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1. Resumen normativo

_ Lengua Castellana y Literatura
Decreto 30/2023, de 16 de marzo

Particularidad Canarias incorpora contenidos especificos sobre el medio natural canario y la realidad

insular.



2. Competencias especificas

Lengua Castellana y Literatura

CE.1 - (c1) El alumnado aprende mejor a partir de lo que ya conoce. Por ello es

importante, con el desarrollo de esta competenc...

TEXTO OFICIAL

(c1) El alumnado aprende mejor a partir de lo que ya conoce. Por ello es importante, con el desarrollo de esta
competencia, establecer vinculos entre su experiencia comunicativa y los aprendizajes que se pretenden desarrollar. En
el caso de la educacién linglistica, no se trata Unicamente de una cuestion de eficacia didactica, sino que va mucho mas
alld: la lengua que hablamos forma parte de nuestra identidad. Por ello, el reconocimiento de la diversidad lingliistica y
dialectal del aula es el primer gesto de acogida, respeto y legitimacion hacia el alumnado. Ademas, esa diversidad
lingUistica y cultural constituye un caudal de saberes y experiencias que no se deben desperdiciar. El conocimiento
explicito sobre la lengua se enriquece enormemente con la reflexién interlinglistica. A ello hay que afiadir la importancia
de consolidar en el alumnado una conciencia linglistica en torno al espafiol de Canarias como variedad de prestigio
adecuada a todas las situaciones y en todos los niveles de formalidad comunicativa. Es imprescindible, en este sentido,
propiciar la adecuada concepcién del espafol de Canarias como variedad vehicular del aprendizaje del alumnado en esta
y en todas las materias del curriculo, dado que es la que corresponde de manera natural a nuestro &mbito geografico,
social y patrimonial. Por ello, los criterios de evaluacién asociados a este primer bloque competencial garantizan a lo
largo de la etapa una progresién de aprendizajes desde el contexto mas cercano, como las caracteristicas del espafiol de
Canarias o las lenguas que se hablan en el centro, hacia conocimientos mas globales en torno a otros rasgos dialectales,
tan ricos y diversos en el mundo hispanohablante, a otras lenguas de Espafia y del mundo, o a otros lenguajes, como el
silbo gomero, parte del acervo cultural y linglistico canario, considerado Patrimonio Oral, Cultural e Inmaterial de la
Humanidad por la UNESCO. Todo ello desde la perspectiva de combatir prejuicios y estereotipos linglisticos y abrazar la
diversidad de lenguas y dialectos como elemento fundamental para promover el ejercicio de una ciudadania

sensibilizada, informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos.

RESUMEN CLARO

Comprender y valorar la riqueza de las lenguas del mundo, de Espafia y del propio aula para fomentar el respeto mutuo.
QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado identifica las lenguas de su entorno, estudia el origen del espafiol y sus dialectos, y reflexiona sobre la
importancia de la diversidad cultural.

NO ES

No es memorizar un mapa mudo de lenguas ni estudiar filologia histérica. No es juzgar las variedades dialectales como
formas incorrectas de hablar.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Elaborar un arbol genealdgico de las lenguas de la clase y un mapa sonoro con las diferentes formas de hablar espafiol.

analizar



CE.2 - (c2) Esta competencia se construye sobre la evidencia de que en el proceso de

comunicacién se ponen en juego, ademas del...

TEXTO OFICIAL

(c2) Esta competencia se construye sobre la evidencia de que en el proceso de comunicacién se ponen en juego, ademas
del conocimiento compartido entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas
alléd del significado del texto e interpretar su sentido. La escuela puede y debe incorporar practicas discursivas de
diferentes dmbitos y géneros discursivos, significativos para el alumnado, que aborden temas de relevancia ecosocial y
cultural.

RESUMEN CLARO

Saber escuchar y ver contenidos digitales para entender qué nos quieren decir, si la informacién es verdadera y usarlo
para aprender o divertirse.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado escucha audios o ve videos, extrae las ideas principales, detecta si el autor intenta convencerles de algo y
decide si la fuente es de fiar.

NO ES

No es hacer un dictado ni copiar lo que dice el profesor. No es solo oir; es analizar criticamente quién habla y por qué lo
hace.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Analizar un video de un influencer sobre un tema polémico para diferenciar qué es informacion real y qué es opinién

personal.

interpretar



CE.3 - (c3) El desarrollo de la competencia comunicativa se inicia con el uso de la

palabra como herramienta de construcciéon de...

TEXTO OFICIAL

(c3) El desarrollo de la competencia comunicativa se inicia con el uso de la palabra como herramienta de construccion del
pensamiento y como mecanismo que permite expresarse, de manera eficaz e informada, cubriendo las necesidades
comunicativas, y desarrollar sus capacidades expresivas en las relaciones sociales. Por ello, esta competencia especifica
debe ofrecer interacciones comunicativas formales e informales (incluyendo las que se producen en entornos virtuales de
aprendizaje), en las que el alumnado tenga oportunidad de hablar, partiendo de sus propias capacidades, intereses,
necesidades y motivaciones, evitando un uso discriminatorio del lenguaje y garantizando aspectos como la cooperacién
conversacional y la cortesia linglistica, para intercambiar informacién, regular la conducta y establecer vinculos
personales.

RESUMEN CLARO

El alumnado aprende a expresarse de viva voz o usando medios digitales, organizando bien sus ideas segun a quién se
dirijan.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado realiza exposiciones, grabaciones o presentaciones donde combina voz e imagenes, cuidando que el
mensaje sea légico, fluido y adaptado a la situacién comunicativa.

NO ES

No es simplemente leer un papel en clase ni memorizar un tema. No es hablar de cualquier forma; requiere planificacién,
orden y un lenguaje apropiado.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado graba un pddcast de tres minutos recomendando un libro, estructurando los argumentos y usando un tono

entusiasta pero formal.

producir



CE.4 : (c4) El desarrollo de la competencia comunicativa implica tanto la decodificacion

como la interpretacién de manera efica...

TEXTO OFICIAL

(c4) El desarrollo de la competencia comunicativa implica tanto la decodificacién como la interpretacién de manera eficaz
de textos escritos que permitan disfrutar de la lectura, acceder al conocimiento del mundo, dar respuesta a necesidades
e intereses comunicativos diversos y reforzar la capacidad lectora, de manera auténoma y critica, favoreciendo la
adquisicién de nuevos aprendizajes. La comprensién lectora supone un proceso en el cual el alumnado utiliza de manera
consciente diversas estrategias antes, durante y después de la lectura. Ademds del texto escrito tradicional existen
nuevos modelos de textos, de cardcter multimodal e hipertextual. El ejercicio de la lectura de hipertextos, propios del
siglo XXI, caracterizados por la no linealidad, la interactividad y la intertextualidad, necesita del manejo de elementos
paratextuales, asi como de la valoracién de su fiabilidad, calidad y pertinencia. La lectura comprensiva entendida en
amplio sentido, por un lado, y la interpretacién de todos esos elementos que acompafian y contextualizan al texto, por
otro, conforman los dos criterios de evaluacion que se relacionan con esta competencia especifica.

RESUMEN CLARO

Leer textos de todo tipo comprendiendo su mensaje profundo, la intencién del autor y decidiendo si la informacién es
fiable y util.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado lee diversos documentos, identifica las ideas principales, analiza cémo estén escritos y valora criticamente si
el contenido es veraz para ampliar su propio conocimiento.

NO ES

No es realizar un resumen mecéanico ni buscar datos literales. No es una lectura pasiva sin cuestionar la credibilidad o la
intencién de la fuente.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Analizar una noticia viral de redes sociales para distinguir qué partes son hechos objetivos y cuales son opiniones

interesadas del autor.

interpretar



CE.5 - (c5) Con esta competencia, el progreso en los aprendizajes en esta materia

permitira al alumnado consolidar su confianza...

TEXTO OFICIAL

(c5) Con esta competencia, el progreso en los aprendizajes en esta materia permitird al alumnado consolidar su confianza
y autonomia en la produccién linglistica. La expresion escrita es una de las destrezas que el alumnado desarrollaré a lo
largo de esta etapa, por lo que es necesaria la apropiacién de estrategias y normas que le permitan la produccion de
textos escritos en diferentes soportes y formatos, muchos de ellos de caracter hipertextual y multimodal, que respondan
a diferentes demandas comunicativas. Indudablemente, los procesos de ensefianza y aprendizaje de la escritura
reclaman una cuidadosa y sostenida intervencién en el aula para afianzar durante toda la etapa un proceso que
desarrolla, entre la primera planificacién y el resultado final de una produccién textual, al menos, los cuatro momentos
-planificacién, textualizacién, revisién y edicién- a los que hace referencia la explicacion del bloque competencial y que
subyacen en los procesos y estrategias imbricados en el Unico criterio de evaluacién asociado a la misma.

RESUMEN CLARO

Escribir textos bien organizados y correctos, en papel o digital, para comunicar ideas propias o resolver situaciones reales
de forma creativa.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado redacta diversos tipos de textos, como noticias o informes, asegurdndose de que las ideas estén conectadas
y el lenguaje sea el adecuado para el destinatario.

NO ES

No es hacer dictados, copiar enunciados ni realizar ejercicios de gramatica descontextualizados. No es escribir textos sin
intencién comunicativa ni revision posterior de la norma.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Redactar una carta formal al ayuntamiento solicitando mejoras en el parque del barrio, cuidando la estructura, el tono y

la ortografia.

producir



CE.6 ' (c6) El acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, pero el

alumnado, como la ciudadania en su co...

TEXTO OFICIAL

(c6) El acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, pero el alumnado, como la ciudadania en su
conjunto, viven su dia a dia inmersos en la sociedad de la informacién. Con el desarrollo de esta competencia adquiere
habilidades y destrezas imprescindibles para construir su propio conocimiento.

RESUMEN CLARO

Aprender a buscar informacién en distintas fuentes, distinguir noticias reales de bulos y elaborar un trabajo propio
respetando la autoria.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado localiza informacién, comprueba si las fuentes son fiables, organiza los datos para crear conocimiento nuevo
y lo comunica de forma critica y ética.

NO ES

No es copiar y pegar de la Wikipedia. No es leer un solo texto. No es aceptar cualquier informacién de internet como
verdadera sin contrastarla.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Investigar un tema de actualidad en tres periédicos distintos para redactar un informe breve que identifique datos

contradictorios y fuentes originales.

evaluar



CE.7 ' (c7) Los aprendizajes vinculados a esta competencia especifica persiguen

fundamentalmente promover la consolidacion de h...

TEXTO OFICIAL

(c7) Los aprendizajes vinculados a esta competencia especifica persiguen fundamentalmente promover la consolidaciéon
de habitos lectores, convirtiendo la escuela en un espacio donde compartir sus experiencias de lectura en un proceso que
favorezca la configuraciéon creciente de la identidad lectora de cada alumno y alumna, que le permita establecer vinculos
entre las obras literarias y la actualidad, asi como con otros textos y manifestaciones artisticas y culturales y utilizarla
como un medio de comprensién de si mismo o misma, de las demas personas y del mundo. Por ello, el Unico criterio de
evaluacién de este bloque competencial incide en el desarrollo progresivo de los propios gustos literarios y de las
préacticas sociales de intercambio en torno a la lectura. La biblioteca escolar y, en general, otros recursos y herramientas
ofrecidos en el marco del Plan de Comunicacién Linglistica de cada centro educativo, constituyen el contexto idéneo para
el desarrollo de estos aprendizajes.

RESUMEN CLARO

Fomentar el habito de lectura personal y voluntaria, permitiendo que el estudiante elija libros que le gusten y comparta
sus impresiones con los demas.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado elige libros de la biblioteca, mantiene un registro de sus lecturas personales y participa en coloquios o
recomendaciones literarias con sus compafieros de clase para definir sus gustos.

NO ES

No es realizar un examen de control sobre un libro obligatorio. No es memorizar argumentos de cldsicos. No es leer
fragmentos sueltos del libro de texto sin un propésito personal.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado disefia una ficha visual de su itinerario lector anual y recomienda en un podcast de clase su libro preferido

del trimestre.

valorar



CE.8 ' (c8) Esta competencia especifica, fundamentada en afianzar el avance de la

capacidad interpretativa en torno a los texto...

TEXTO OFICIAL

(c8) Esta competencia especifica, fundamentada en afianzar el avance de la capacidad interpretativa en torno a los
textos, promueve un acercamiento guiado, analitico y reflexivo al hecho literario. Su finalidad es despertar la conciencia
critica que le permita leer e interpretar obras diversas, hacer conexiones intertextuales entre ellas y establecer vinculos
entre las obras y otras expresiones culturales para, aplicando los saberes relativos al &mbito literario, conformar un mapa
cultural, asi como fomentar su capacidad creativa. Los criterios de evaluacién del bloque se centran, de este modo, en la
interpretacién de obras representativas de la literatura espafiola y universal a través de itinerarios tematicos o de género,
diversos en cuanto a épocas, contextos y movimientos, que faciliten la vinculacién del contenido y la forma con el
contexto sociohistérico y literario de cada texto, asi como la conexién existente entre las obras literarias y otras
manifestaciones artisticas. De este modo, ponen el acento en la integracién, cada vez mas consciente y auténoma, de los
saberes vinculados al arte de la palabra en los propios procesos de lectura y escritura con intencién literaria.

RESUMEN CLARO

Leer y disfrutar clasicos conectandolos con la vida propia y otras artes para entender nuestra cultura y escribir textos
creativos.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado analiza lecturas relacionédndolas con sus vivencias, el cine o la musica, usa términos literarios béasicos y
redacta sus propias creaciones artisticas.

NO ES

No es memorizar una lista de autores y fechas. No es identificar figuras retéricas sin sentido. No es solo leer por
obligacién sin opinar.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Comparar un romance tradicional con una cancién actual de tematica similar y escribir un poema breve inspirado en ese

mismo tema.

interpretar



CE.9 * (c9) La ensenanza de codmo funciona el sistema lingiiistico se ha planteado

tradicionalmente desde la transmision de un co...

TEXTO OFICIAL

(c9) La enseflanza de cémo funciona el sistema linglistico se ha planteado tradicionalmente desde la transmisién de un
conocimiento dado. Sin embargo, la formulacién de los elementos de este bloque transforma, sustancialmente, este
enfoque. El objetivo Ultimo con esta competencia especifica ya no es saber identificar una categoria gramatical o resolver
un andlisis sintactico, sino aprender a reflexionar sobre cémo funciona la lengua desde el uso. La materia de Lengua
Castellana y Literatura es el contexto propicio que permite formular generalizaciones para establecer puentes entre el
uso consciente y el conocimiento linglistico sistematico.

RESUMEN CLARO

Usar la gramética y el vocabulario de forma consciente para entender mejor lo que leemos y escribir o hablar con mayor
precision.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado observa cémo funcionan las palabras en un texto, identifica errores y elige las mejores opciones lingUisticas
para que sus mensajes sean claros y correctos.

NO ES

No es memorizar definiciones gramaticales ni realizar andlisis sintacticos aislados de un contexto. No es repetir reglas sin
aplicarlas a la mejora de sus propios textos.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado reescribe un correo informal convirtiéndolo en formal, explicando por qué cambia el registro y los verbos

para adaptarse al destinatario.

analizar



CE.10 - (c10) Esta ultima competencia especifica, vinculada directamente con la accién

comunicativa como herramienta para la con...

TEXTO OFICIAL

(c10) Esta ultima competencia especifica, vinculada directamente con la accién comunicativa como herramienta para la
convivencia positiva, es transversal a las otras nueve competencias del curriculo. Adquirirla implica la capacidad del
alumnado para que la practica comunicativa le permita establecer relaciones interpersonales con actitud dialogante,
constructiva y respetuosa, a través de la escucha activa, la comunicacién asertiva, la resolucién dialogada de los
conflictos y la cultura de paz, potenciando asi el uso de la comunicacién como medio para prevenir cualquier tipo de
violencia, en especial, la violencia de género.

RESUMEN CLARO

Usar el habla y la escritura para convivir, resolver problemas mediante el didlogo y tratar a todos con igualdad y respeto.
QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado emplea la palabra para solucionar desacuerdos de forma pacifica, evita términos ofensivos o discriminatorios
y promueve activamente el respeto mutuo en sus interacciones diarias.

NO ES

No es memorizar conceptos de ciudadania. No es simplemente no decir palabrotas. Es aplicar la ética al lenguaje para
evitar abusos y fomentar la inclusién real.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Analizar titulares de prensa para detectar sesgos discriminatorios y reescribirlos usando un lenguaje neutro, respetuoso y

que fomente la igualdad de derechos.

comunicar



3. Criterios de evaluacion

Lengua Castellana y Literatura

1. . Reconocer la diversidad linguistica de Espafa, con especial atencién a la variedad Rubrica
dialectal canaria, identificando, de manera guiada, algunas nociones basicas de las produccion
lenguas y dialectos de Espaia presentes en el aula en manifestaciones orales,

Verbo:
escritas, signadas y multimodales, para ampliar su repertorio lingiistico individual y

Reconocer
adoptar una actitud de respeto hacia el espafiol de Canarias como variedad de

prestigio de la lengua espanola y fuente de riqueza lingiiistica y cultural.

Identificar las lenguas de Espafa y las variedades del espafiol, analizando sus rasgos béasicos y

reconociendo la diversidad lingUistica presente en el propio centro educativo.

Evidencia: El alumnado realiza un mapa lingUistico o una tabla comparativa donde identifica

las lenguas de Espafia y describe rasgos fonéticos o Iéxicos de su propia variedad dialectal.

Contexto: Creacién de un mural sobre la diversidad linglistica del centro, comparando

expresiones comunes en diferentes lenguas y dialectos presentes en el entorno cercano.

Evitar: Centrarse exclusivamente en las lenguas cooficiales omitiendo el andlisis de las
variedades dialectales del castellano o los repertorios linglisticos reales del alumnado

migrante.

1.2 CE.1 Identificar prejuicios, estereotipos y usos discriminatorios de la lengua, asi como Rubrica
abusos de poder a través de la misma, a partir de la interaccion con los demas en produccion
contextos cercanos al alumnado y de la observacion gradual de la diversidad

Verbo:
lingiiistica del entorno para desarrollar un juicio propio, integrar la variedad

Identificar
lingiiistica en su desarrollo personal y favorecer un uso no solo eficaz sino también
ético del lenguaje, en el que el didlogo sea una herramienta para la construccion de

una sociedad democratica e igualitaria.

Reconocer y rechazar prejuicios o estereotipos linglisticos comunes, valorando positivamente

la diversidad de lenguas y acentos presentes en su entorno cercano y en Espafia.

Evidencia: El alumnado realiza un andlisis critico de situaciones cotidianas o textos mediaticos

donde se detecten prejuicios linglisticos, proponiendo alternativas respetuosas y razonadas.

Contexto: Debate y andlisis grupal de videos o audios con diferentes variedades dialectales

para detectar juicios de valor infundados sobre el hablante.

Evitar: Confundir la identificacién de prejuicios con el simple estudio memoristico de la

distribucién geogréfica de las lenguas cooficiales de Espafia.

2.1 CE.2 Comprender e identificar el sentido global del texto y relacién entre sus partes y Examen
seleccionar y retener la informacién mas relevante de textos orales o multimodales escrito
sencillos, aplicando métodos inductivos y deductivos e integrandolos en un proceso

Py : . . L. Verbo: Analizar
de aprendizaje continuo para desarrollar su conciencia critica.

Extraer la idea principal, la estructura y la intencién de mensajes orales o audiovisuales

sencillos, analizando cémo se combinan sonidos, imagenes y palabras.

Evidencia: El alumnado realiza un cuestionario de comprensién o un esquema organizativo tras

la audicién de un podcast o el visionado de un video breve.

Contexto: Visionado de un cortometraje o escucha de una noticia radial en clase para

identificar quién emite, qué dice y con qué intencién.

Evitar: Evaluar la comprensién basdndose exclusivamente en el texto verbal, omitiendo el

analisis de los elementos no verbales (musica, imagen, tono) en textos multimodales.



2.2

3.2

CE.3

riterio + evidencia y contexto

Analizar la forma y el contenido de textos orales, signados y multimodales sencillos,
identificando mecanismos de referencia interna y distintos procedimientos

lingiliisticos para construir una opinidon sobre la forma y el significado del mensaje.

Evaluar criticamente la calidad, fiabilidad y eficacia comunicativa de textos orales y

multimodales sencillos, analizando tanto su contenido como los recursos y el canal empleados.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario critico o completa una ficha de andlisis tras el

visionado de un video o escucha de un pddcast, juzgando su veracidad y recursos.

Contexto: Analisis guiado de un video divulgativo o anuncio publicitario en clase para

determinar si la informacién es fiable y si los recursos visuales son efectivos.

Evitar: Limitarse a evaluar la comprension literal del mensaje sin entrar a juzgar la fiabilidad de

la fuente o la adecuacion de los recursos expresivos utilizados.

Producir textos orales y multimodales sencillos, ajustandose a las convenciones
propias de los diversos géneros discursivos, con especial atencidn a los dialogados y
expositivos, respetando las caracteristicas del espafiol de Canarias, utilizando
recursos verbales y no verbales, planificando de manera pautada las diferentes
fases de creacion del texto y aplicando técnicas de autoevaluacion para

comunicarse de manera informada en diferentes contextos sociales.

Realizar exposiciones y narraciones orales breves sobre temas cercanos, cuidando la

estructura, el vocabulario y el lenguaje corporal de forma planificada.

Evidencia: El alumnado realiza una exposicién oral o grabacién de video narrando un suceso o

explicando un tema de interés con apoyo visual.

Contexto: Presentacion individual o en parejas sobre un tema de actualidad, una aficiéon

personal o la resefia de un libro leido.

Evitar: Evaluar la lectura en voz alta de un texto escrito en lugar de la produccién oral

espontdnea o planificada con apoyo de notas.

Participar de manera progresivamente activa y adecuada en interacciones
comunicativas orales informales, con actitudes de escucha activa y estrategias de
cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica, para reconocer la comunicacion
oral como medio para transmitir conocimientos e ideas, y para ejercer una
ciudadania activa.

Intervenir de forma activa y respetuosa en didlogos, debates y trabajos grupales, empleando
normas de cortesia, escucha atenta y estrategias de cooperaciéon comunicativa.

Evidencia: El alumnado realiza intervenciones orales en debates o trabajos cooperativos,
demostrando escucha activa y aplicando férmulas de cortesia y respeto a los turnos de
palabra.

Contexto: Dinamicas de aprendizaje cooperativo en el aula, debates sobre temas de actualidad
o tertulias literarias dialdgicas sobre las lecturas obligatorias.

Evitar: Evaluar la exposicién oral individual en lugar de la interaccién, ignorando la capacidad

de escucha y respuesta a los argumentos de los compafieros.

Rubrica

produccion

Verbo: Valorar

Exposicion

oral

Verbo: Producir

Observacion

sistematica

Verbo:

Participar



4.1 CE.4 Comprender y reconocer el sentido global, la estructura, el tipo de destinatario, el Examen

formato utilizado y la informacién mds relevante de textos escritos o multimodales escrito
sencillos de diferentes ambitos, identificando la intencion comunicativa para

Verbo:

entender diferentes propdsitos de lectura que le permitan asumir de forma activa la
Interpretar

responsabilidad de su aprendizaje continuo.

Analizar textos escritos y multimodales sencillos para identificar su tema, estructura e

intencién comunicativa, realizando deducciones légicas sobre la informacién no explicita.

Evidencia: El alumnado realiza un cuestionario de comprensién lectora donde identifica la idea

principal, resume el contenido y explica la intencién del autor en diversos textos.

Contexto: Lectura guiada de textos periodisticos o publicitarios en clase, seguida de una

actividad de anélisis de sus elementos estructurales y mensajes implicitos.

Evitar: Evaluar Unicamente la localizacién de datos explicitos sin proponer actividades que

requieran realizar inferencias o identificar la intencién comunicativa real del emisor.

4.2 CE.4 Valorar la forma y el contenido de textos escritos y multimodales sencillos, Rubrica
determinando si su contenido cumple con las expectativas de certeza y veracidad produccion

para favorecer el desarrollo personal y la participacion social del alumnado.
Verbo: Valorar

Evaluar criticamente textos sencillos analizando su fiabilidad, la adecuacién del canal y la

eficacia de los recursos linglisticos y formales utilizados por el autor.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario critico o completa una ficha de andlisis donde

juzga la veracidad de una informacién y la calidad del formato empleado.

Contexto: Andlisis guiado de noticias de prensa digital o textos publicitarios para detectar

posibles noticias falsas o evaluar la eficacia de su disefio y lenguaje.

Evitar: Limitar la evaluacién Unicamente a la comprensién lectora del contenido, sin entrar a

juzgar la fiabilidad de las fuentes o la adecuacién del canal comunicativo.

5.1 CE.5 Producir textos escritos y multimodales sencillos, con especial atencién a los Rubrica
dialogados expositivos, narrativos y descriptivos, analizando la situacion produccion
comunicativa, el destinatario, su propdsito y el canal, aplicando en sus producciones =

- j | Verbo: Planificar
procedimientos discursivos, linguisticos y de estilo basicos, con la debida atencion
al espafiol de Canarias, para dar respuesta a demandas comunicativas concretas y
para enriquecer los textos de manera pautada con la debida precision Iéxica y

correccion ortografica y gramatical.

Planificar y elaborar borradores de textos sencillos, adaptandolos a la situacién comunicativa,

el destinatario y el propdésito antes de la redaccién definitiva.

Evidencia: El alumnado entrega esquemas previos, mapas de ideas o borradores escritos que

reflejan la organizacién del contenido y la adecuacién al canal y destinatario.

Contexto: Sesiones de pre-escritura dirigidas a organizar la estructura de una narracién o
descripcion sencilla antes de redactar el texto final.
Evitar: Evaluar Unicamente el producto final entregado por el alumno ignorando la existencia o

calidad de los esquemas y borradores previos requeridos.



6.1 . Elaborar trabajos o proyectos de investigacién sencillos sobre diversos temas de Rubrica
interés académico, personal o social que impliquen localizar y seleccionar de produccion
manera guiada informacion procedente de diferentes fuentes, con criterios de

Verbo:
fiabilidad y pertinencia en funcidén de los objetivos de lectura; organizarla e

Investigar
integrarla gradualmente en esquemas propios, reelaborarla y comunicarla a partir
de un guion, incorporando habitos de uso seguro, sostenible y saludable de las
tecnologias digitales, respetando los principios de propiedad intelectual y
ejerciendo una ciudadania digital activa que propicie el interés por un proceso de

aprendizaje continuo y para toda la vida.

Buscar y contrastar informacion de diversas fuentes, evaluando su fiabilidad y organizando los

datos en esquemas propios para generar conocimiento de forma auténoma.

Evidencia: El alumnado realiza un esquema, mapa mental o tabla comparativa que sintetiza
informacién de diversas fuentes, discriminando los datos relevantes y verificando la validez de

los sitios consultados.

Contexto: Actividad de bUsqueda guiada en el aula de informética sobre un tema de actualidad

para preparar un posterior texto expositivo.

Evitar: Calificar la actividad basdndose Unicamente en la estética del esquema sin comprobar

si las fuentes citadas son fiables o si existe contraste real entre ellas.

7.1 CE.7 Leer de manera progresivamente auténoma textos variados a partir de Portfolio
preselecciones en funcion de los propios gustos, intereses y necesidades, de la .
| . Verbo: Explicar
literatura juvenil contemporanea, canaria, espanola y universal, y participar
progresivamente en situaciones comunicativas culturales que favorezcan el
intercambio abierto de la experiencia lectora con apoyo de ejemplos, para integrar
en su vida la lectura como fuente de placer, dejar constancia de la construcciéon

gradual de su propia identidad lectora y descubrir el encuentro cultural y artistico.

Elegir y leer libros de forma auténoma, registrando el progreso en un diario personal donde se

expliquen los motivos de la eleccién y la experiencia vivida.

Evidencia: El alumnado entrega un diario o portafolio de lectura donde registra las obras

leidas, justificando sus criterios de seleccién y reflexionando sobre su propia evolucién lectora.

Contexto: Sesiones de lectura libre en el aula o biblioteca donde el alumnado actualiza su

registro personal y comenta sus impresiones con el docente.

Evitar: Evaluar Unicamente el niUmero de libros leidos mediante un examen de control de

lectura, ignorando la reflexién sobre el itinerario y el gusto personal.

8.1 CE.8 Explicar con ayuda de pautas y modelos la interpretaciéon de obras o fragmentos Rubrica
representativos de la literatura canaria, espaniola y universal, analizando de manera produccion
guiada la vinculacion del contenido y la forma, la intencién del autor o autora, el i
Verbo: Explicar
tema y los rasgos mas significativos del género, con la finalidad de descubrir la

pervivencia de universales tematicos y formales en la literatura.

Explicar el sentido de obras literarias analizando sus elementos internos y su pertenencia a un
género o subgénero especifico mediante guias de trabajo.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario de texto escrito o una ficha de lectura donde
justifica la relacién entre la estructura, el género y el significado de la obra.

Contexto: Anélisis guiado en clase de fragmentos literarios o lecturas obligatorias para

identificar rasgos genéricos y explicar cémo estos construyen el sentido del texto.

Evitar: Confundir la interpretacidn literaria con un simple resumen argumental de la obra sin

analizar los elementos formales ni el género.



8.2 CE.8 Comparar progresivamente y de manera guiada la conexién existente entre los

textos literarios, asi como con otras manifestaciones artisticas y culturales, para
comenzar a crear un mapa cultural que conjugue las obras literarias con el resto de

las manifestaciones artisticas y descubrir las posibilidades de disfrute de la

literatura.
8.3 CE.8 Crear textos con intencion literaria a partir de modelos dados, en los que se Rubrica
apliquen los conocimientos literarios adquiridos y la experiencia lectora, con el produccion

proposito de que la escritura creativa llegue a ser entendida como una forma de Verbo: €
erpo: Crear
comunicacion que permite compartir ideas, sentimientos y emociones.

Escribir textos originales con intencién estética, aplicando las caracteristicas de los géneros

literarios estudiados y utilizando diversos soportes creativos o audiovisuales.

Evidencia: El alumnado produce composiciones literarias, individuales o grupales, que
demuestran el uso consciente de recursos estilisticos y convenciones genéricas en soportes

fisicos o digitales.

Contexto: Desarrollo de talleres de escritura creativa basados en la imitacién de modelos

literarios (pastiches) o la transformacién de textos clasicos en piezas multimedia.

Evitar: Evaluar la creacién literaria basdndose exclusivamente en la correccién ortogréfica,

ignorando el uso de recursos expresivos o la adecuacién al género propuesto.

9.1 CE.9 Reconocer la interrelacion entre el propdsito comunicativo y las elecciones Portfolio
lingiiisticas del emisor asi como sus efectos en el receptor, haciendo uso, de manera

Verbo:
guiada, del conocimiento explicito elemental de la lengua, con el debido

Reflexionar
razonamiento inductivo a partir de las nociones basicas de las variedades
dialectales del aula y tomando como referencia las caracteristicas del espaiol de
Canarias, asi como del metalenguaje especifico para desarrollar la conciencia
lingiiistica.
Mejorar los propios escritos mediante la revision auténoma, aplicando conocimientos

gramaticales y explicando los cambios con propiedad técnica para perfeccionar la expresién.

Evidencia: El alumnado entrega un portafolio de escritura que incluye borradores, versiones

finales y una hoja de control con la justificacién técnica de los cambios realizados.

Contexto: Actividades de coevaluacién y autorrevisién en el aula utilizando guias de correccién

para identificar y explicar errores gramaticales en producciones escritas.

Evitar: Confundir la correcciéon ortogréfica directa por parte del docente con la capacidad de

reflexién y revisién auténoma que el criterio exige al alumno.

9.2 CE.9 Formular generalizaciones sobre aspectos basicos del funcionamiento de la lengua Rubrica
para aumentar su repertorio lingiiistico, mejorar las destrezas de recepcién y produccion
observar las distintas fases de construccién del conocimiento sobre el sistema de la

) L Verbo: Explicar
lengua y su uso en la comunicacion.

Explicar razonadamente cémo las palabras y estructuras elegidas por un autor sirven para

lograr su intencién comunicativa y qué efecto producen en quien lee o escucha.

Evidencia: El alumnado realiza un andlisis escrito u oral de un texto donde justifica el uso de

recursos linglisticos especificos en relacién con la intencién del emisor.

Contexto: Anélisis de textos diversos (anuncios, noticias, poemas) para identificar por qué se
usan ciertos adjetivos, verbos o tipos de oraciones seguln el objetivo del autor.
Evitar: Limitarse a identificar o subrayar categorias gramaticales sin explicar su funcién

comunicativa ni relacionarlas con la intencién del autor del texto.



9.3

10.1

10.2

CE.10

CE.10

Criterio + evidencia y contexto

Revisar los textos propios de manera guiada y hacer propuestas de mejora, e
identificar y subsanar los problemas de comprension lectora utilizando los
conocimientos basicos de la lengua y su uso para mejorar las destrezas de

produccion oral y escrita.

Deducir reglas gramaticales bdsicas mediante la observaciéon y manipulacién de textos,

utilizando terminologia técnica y consultando diccionarios o gramaticas de apoyo.

Evidencia: El alumnado realiza actividades de reflexién linglistica donde transforma oraciones,
propone hipdtesis sobre cambios gramaticales y resuelve dudas consultando manuales o

diccionarios.

Contexto: Sesiones de gramética inductiva donde se comparan pares minimos de oraciones

para identificar funciones sintacticas o categorias gramaticales mediante la transformacién.

Evitar: Confundir la reflexion linglistica con la memorizacién de definiciones tedricas o el

analisis sintactico mecanico sin comprensién del funcionamiento comunicativo.

Utilizar de manera guiada estrategias comunicativas para la resoluciéon dialogada de
los conflictos y la busqueda de consensos, en diferentes contextos del ambito
personal, educativo y social, con actitud dialogante, constructiva y respetuosa, asi
como considerada con la diversidad lingiistica y cultural, potenciando el uso de la

comunicaciéon como medio para prevenir cualquier tipo de violencia.

Detectar y corregir expresiones discriminatorias o manipuladoras en textos y discursos,

analizando cémo el lenguaje influye en la convivencia y la igualdad.

Evidencia: El alumnado realiza un andlisis escrito o una tabla comparativa donde identifica

rasgos linglisticos discriminatorios y propone alternativas de lenguaje inclusivo y respetuoso.

Contexto: Analisis de situaciones comunicativas reales, como redes sociales o publicidad, para

identificar sesgos de género, prejuicios o intentos de manipulacién informativa.

Evitar: Limitar la evaluacién a una opinién moral sobre el respeto sin exigir la identificacién

técnica de los recursos linglisticos que generan la discriminacion.

Reconocer de manera guiada la potencialidad del lenguaje como herramienta para la
comunicacioén positiva en contextos diversos, incluidos los virtuales, evitando
cualquier uso discriminatorio, con el fin de incorporar gradualmente las
posibilidades que ofrece el lenguaje en el desarrollo individual y social de las
personas.

Aplicar el didlogo y la escucha activa para resolver conflictos comunicativos y alcanzar
acuerdos, evitando prejuicios lingUlisticos y fomentando el respeto a la diversidad.

Evidencia: El alumnado realiza una simulacién de mediacién o un debate reglado donde
emplea férmulas de cortesia, escucha activa y propuestas de consenso ante situaciones de

conflicto.

Contexto: Debates grupales sobre la diversidad linglistica en Espafia o dindmicas de rol para

resolver malentendidos causados por estereotipos o prejuicios linguisticos.

Evitar: Limitar la evaluacién a un examen tedrico sobre la ubicacién de las lenguas de Espafia,

ignorando la dimensién ética y dialégica del criterio.

Rubrica

generica

Verbo: Analizar

Rubrica

produccion

Verbo: Analizar

Observacion

sistematica

Verbo: Utilizar



4. Saberes basicos

Lengua Castellana y Literatura

Saberes basicos del decreto

u Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Observacién de la propia biografia lingUistica.
Identificacion de las familias linguisticas y las

lenguas de Espafia.

2 Estudio de las lenguas de Espafia: origen,
distribucién geogréfica y reconocimiento e
identificacién de las nociones basicas en cada
una de ellas. Identificacién de diferencias

entre plurilingliismo y diversidad dialectal.

3 Identificacién de rasgos fénicos, gramaticales

y |éxicos del espafiol de Canarias.

4 Identificacién de rasgos de las principales

variedades dialectales del espafiol.
5 Aproximacion a la reflexion interlingiistica.

6 Identificacion de prejuicios y estereotipos
linglisticos y exploracién de formas de

evitarlos.

Saberes basicos del decreto

Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Contexto 1.1. Reconocimiento de los
componentes del hecho comunicativo: grado
de formalidad de la situacion y caracter
publico o privado; distancia social entre las
personas interlocutoras; propdsitos
comunicativos; canal de comunicacién,
imagen, elementos paratextuales y no

verbales de la comunicacién.



s e

2 Géneros discursivos 2.1. Comprension y
produccién guiada de secuencias textuales
basicas, con especial atencién a las
narrativas, descriptivas, dialogadas y
expositivas. 2.2. Reconocimiento de las
propiedades textuales: coherencia, cohesién y
adecuacion. 2.3. Comprensién y produccion
de géneros discursivos propios del &mbito
personal: la conversacion. 2.4. Comprensién y
produccién de géneros discursivos propios del
ambito educativo: el resumen, la exposicién
oral y escrita. 2.5. Comprensién y produccién
de géneros discursivos propios del &mbito
social: redes sociales y medios de
comunicacién. Aproximacién al concepto de
etiqueta digital y riesgos de desinformacién.
Explicacién de la imagen de los textos

icénico-verbales y multimodales.



u Saber

3

Procesos 3.1. Interaccién oral, escrita y
multimodal de caracter informal: tomar y
dejar la palabra. Conocimiento de la
cooperacién conversacional y cortesia
lingUistica. Incorporacién de la escucha
activa, asertividad y resolucién dialogada de
los conflictos. 3.2. Comprensién oral:
identificacién del sentido global del texto y
relacién entre sus partes, seleccién y
retencién de la informacién relevante.
Deteccién de usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal. 3.3.
Aproximacion a la lengua de signos a través
del reconocimiento del alfabeto dactilolégico,
expresiones y vocabulario de uso cotidiano.
3.4. Produccién oral formal: planificacién y
blsqueda de informacién, textualizacién y
revision. Adecuacién a la audiencia y al
tiempo de exposicion. Incorporacién pautada
de los elementos no verbales, paratextuales
de los textos iconico-verbales y de los rasgos
discursivos y linglisticos de la oralidad
formal. 3.5. Comprension lectora:
reconocimiento del sentido global del texto, la
estructura y relacién entre sus partes.
Identificacién de la intencién del emisor.
Deteccién de usos discriminatorios del
lenguaje verbal e icénico. Valoracién de la
forma y el contenido del texto. 3.6.
Produccién escrita: planificacién,
textualizacidn, revisién guiada y edicién a
partir de modelos en diferentes soportes.
Usos de la escritura para la organizacion del
pensamiento: toma de notas, esquemas,
mapas conceptuales, definiciones,
resimenes, etc. 3.7. Alfabetizacién medidtica
e informacional: blisqueda y seleccién de la
informacién de manera pautada con criterios
de fiabilidad y pertinencia; sintesis de la
informacién en esquemas propios e
integracion progresiva de la misma como
nuevo conocimiento; comunicacién guiada y
respetuosa con la propiedad intelectual.
Utilizacién progresivamente auténoma de
dispositivos digitales, herramientas
tecnoldgicas y plataformas virtuales para la

realizacion de sencillos proyectos escolares.

Resumen claro y actividad de aula



s e

4

Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos linguisticos 4.1. Identificacién de
los recursos lingUisticos para mostrar la
implicacién del emisor en los textos: formas
de deixis personal, temporal y espacial, y
procedimientos de modalizacién. 4.2.
Reconocimiento y aplicacién pautada de los
recursos linglisticos para adecuar el registro
a la situacién de comunicacioén. 4.3.
Identificacién y uso de los mecanismos de
cohesidn bésicos, de los conectores textuales
temporales, explicativos, de orden y de
contraste y de los mecanismos de referencia
interna gramaticales (sustituciones
pronominales y adverbiales) y Iéxicos
(repeticiones, sinénimos, hiperénimos y
elipsis). 4.4. Observacién e identificacion del
uso coherente de las formas verbales en los
textos (narrativos, descriptivos, dialogados y
expositivos). Reconocimiento y uso de los
tiempos del pretérito en la narracién y de la
correlaciéon temporal en el discurso relatado.
4.5. Identificacién guiada de la correccién

linglistica y aplicacién progresiva de la

revision ortogréafica y gramatical de los textos.

Uso de diccionarios, manuales de consulta y
de correctores ortograficos en soporte
analdgico o digital para la correccién y la
mejora textual y para obtener informacién
gramatical. 4.6. Reconocimiento guiado y uso
de los signos basicos de puntuacién como
mecanismo organizador del texto escrito.
Identificacién de su relacién con el

significado.

Saberes basicos del decreto

ber oficial

Resumen claro y actividad de aula



Lectura auténoma. Implicacién en la lectura
de obras de forma progresivamente
auténoma a partir de una preseleccién de
textos variados, y reflexién sobre los textos
leidos y sobre la practica de lectura,
atendiendo a los siguientes saberes: 1.1.
Desarrollo progresivo de estrategias y
criterios para la seleccién de obras variadas
de manera orientada, a partir de la
exploracién guiada de la biblioteca escolar y
publica disponible. 1.2. Toma de conciencia
progresiva de los propios gustos e identidad
lectora. 1.3. Participacién progresiva en actos
culturales vinculados a la lectura del &mbito
personal y educativo. 1.4. Expresion de la
experiencia lectora, con apoyo de ejemplos y
utilizando progresivamente el metalenguaje
especifico. Apropiacion de los textos leidos a
través de distintas formas de recreacién. 1.5.
Movilizacién de la experiencia personal y
lectora como forma de establecer vinculos de
manera pautada entre la obra leida, asi como
con otros textos y manifestaciones artisticas y
culturales préximas a sus intereses. 1.6.
Desarrollo de estrategias para la
recomendacién de las lecturas entre iguales,
ya sea de forma oral, escrita o multimodal, y

en soportes variados.



2 Lectura guiada. Lectura de obras y
fragmentos relevantes de la literatura juvenil
contemporanea y del patrimonio literario
universal, con la adecuada atencién a la
literatura canaria, inscritas en itinerarios
tematicos o de género que atraviesan épocas,
contextos culturales y movimientos artisticos,
atendiendo a los siguientes saberes: 2.1.
Desarrollo gradual de estrategias para la
construccién compartida de la interpretacion
de las obras a través de conversaciones
literarias guiadas, con la incorporacion
progresiva del metalenguaje especifico. 2.2.
Relacién guiada entre los elementos
constitutivos del género literario y la
construccién del sentido de la obra. Analisis
basico del valor de los recursos expresivos y
de sus efectos en la recepcién. 2.3. Expresién
pautada, a través de procesos y soportes
diversificados, de la interpretacion y
valoracién personal de obras y fragmentos
literarios. 2.4. Comparacion pautada de los
textos leidos con otros textos, orales, escritos
o multimodales, con otras manifestaciones
artisticas y culturales préximas a sus
intereses y con las nuevas formas de ficcién
en cuanto a temas, estructuras y lenguajes.
2.5. Desarrollo progresivo de estrategias para
interpretar la perspectiva de género en las
obras y fragmentos leidos. 2.6. Implicacién
progresiva en el desarrollo de estrategias que
favorezcan la lectura expresiva, la
dramatizacién y la recitacién de los textos
atendiendo a los procesos de comprensién y
oralizacién implicados. 2.7. Creacién de textos
con intencién literaria a partir de modelos
dados (imitacién, transformacion,

continuacién, etc.).

Saberes basicos del decreto

ial Resumen claro y actividad de aula

1 Reconocimiento de las diferencias relevantes

er ofi

e intersecciones entre lengua oral y lengua
escrita atendiendo a aspectos sintacticos,

|éxicos y pragmaticos.



s e

2 Estudio de la lengua como sistema y sus
unidades basicas teniendo en cuenta los
diferentes niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y significado) y
su organizacion en el discurso (orden de las
palabras, componentes de las oraciones o

conexion entre los significados).

3 Distincién gradual entre la forma (categoria
gramatical), la funcién de las palabras
(funciones sintacticas basicas) y conocimiento
de los procedimientos Iéxicos (afijos) y

sintacticos para los cambios de categoria.

4 Observacién de la relacién entre los
esquemas semantico y sintactico de la
oracién simple. Identificacién de enunciados
de acuerdo con estos esquemas y uso de la
terminologia sintactica necesaria. Toma de
conciencia del orden de las palabras y su

concordancia.

5 Identificacién y uso de los procedimientos de
adquisicién y formaciéon de palabras. Estudio
de los cambios en su significado, las
relaciones semanticas entre palabras y sus
valores denotativos y connotativos en funcién
del contexto y el propésito comunicativo. 2.2
ESO



5. Rubricas IA por competencia especifica

Cada rubrica esta calibrada para esta materia y curso con descriptores observables y un ejemplo de evidencia en cada nivel. Edita los porcentajes

segln tu programacién didactica.

CE.1-15 % Exposicion oral

(c1) El alumnado aprende mejor a partir de lo que ya conoce. Por ello es importante, con el desarrollo de esta competencia, establecer

vinculos entre su experiencia comunicativa y los aprendizajes que...

No conseguido

2 En proceso
3 Adquirido
4 Avanzado

0-49%

50-69%

70-89%

90-100%

Muestra dificultades para identificar las lenguas que se hablan en Espafa y las variedades
del espafiol, necesitando apoyo constante para reconocer prejuicios linglisticos basicos en

situaciones comunicativas sencillas.

Ejemplo: EI alumno no logra situar correctamente las lenguas cooficiales en un mapa de

Esparia ni identifica rasgos basicos de su propia variedad dialectal.

Identifica, con ayuda de guias o pautas, las lenguas de Espafia y algunas caracteristicas de
las variedades dialectales del espafiol, reconociendo estereotipos linglisticos comunes sin

llegar a cuestionarlos de forma critica.

Ejemplo: Enumera las lenguas de Espafa y sefiala algun rasgo fonético de su zona, aunque

confunde conceptos entre lengua y dialecto.

Describe la realidad plurilinglie de Espafia y las principales variedades del espafiol,
analizando su origen sociohistérico basico e identificando y cuestionando prejuicios

lingUisticos con una actitud de respeto.

Ejemplo: Realiza una presentacion sobre una variedad dialectal del espariol (ej. el andaluz

o el canario) explicando sus rasgos y desmontando un estereotipo asociado.

Analiza con autonomia y profundidad la diversidad lingtistica y el desarrollo sociohistérico
de las lenguas, argumentando de forma critica contra los prejuicios linglisticos y

promoviendo activamente la valoracién de la riqueza cultural.

Ejemplo: Elabora un informe comparativo sobre la evolucion de las lenguas de Esparia y
lidera un debate en clase sobre cémo el contexto sociohistdrico influye en el prestigio de

las variedades dialectales.



CE.2 - 20 % Exposicion oral

(c2) Esta competencia se construye sobre la evidencia de que en el proceso de comunicacién se ponen en juego, ademds del conocimiento

compartido entre emisor y receptor, otros elementos contextuales y...

mm Descrlptor - ejemplo de evidencia

No conseguido 0-49% Muestra dificultades severas para identificar la idea principal en textos orales muy breves
y sencillos, requiriendo ayuda constante para reconocer la informacién explicita o la

intencién del emisor.

Ejemplo: Tras escuchar un aviso escolar breve, el alumno no logra identificar el propdsito

del mensaje ni la accién que se solicita realizar.

2 En proceso 50-69% Comprende el sentido global y extrae informacién explicita en textos orales y
multimodales sencillos, aunque presenta dificultades para analizar la estructura, distinguir

puntos de vista o valorar la fiabilidad de la fuente de forma auténoma.

Ejemplo: Identifica de qué trata un anuncio publicitario, pero no logra explicar las

estrategias que usa el emisor para persuadir ni si la informacion es veraz.

3 Adquirido 70-89% Comprende e interpreta textos orales y multimodales de complejidad media, identificando
con claridad la estructura, la intencién comunicativa y el punto de vista del emisor,

realizando una valoracién basica sobre la forma, el contenido y la fiabilidad.

Ejemplo: Tras ver un video documental breve, resume las ideas principales, diferencia

entre hechos y opiniones, y justifica por qué la fuente es fiable.

4 Avanzado 90-100% Interpreta con autonomia y sentido critico textos orales y multimodales complejos,
integrando la informacién para construir conocimiento propio y evaluando de forma

razonada la calidad, los posibles sesgos y la adecuacién de la forma al contenido.

Ejemplo: Analiza un podcast de debate, contrastando los argumentos de los distintos
interlocutores, detectando falacias o recursos retéricos y formulando una opinion critica

personal.



CE.3-20 % Exposicion oral

(c3) El desarrollo de la competencia comunicativa se inicia con el uso de la palabra como herramienta de construccién del pensamiento y

como mecanismo que permite expresarse, de manera eficaz e inform...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Produce textos orales muy breves y fragmentados, con falta de fluidez y sin una estructura
légica clara. Muestra dificultades severas para adaptar el registro al contexto y requiere

ayuda constante para participar en interacciones orales o trabajos en equipo.

Ejemplo: Lectura literal de un texto escrito durante una exposicion, sin contacto visual con

la audiencia y con pausas injustificadas que rompen el sentido del discurso.

2 En proceso 50-69% Realiza narraciones y exposiciones sencillas con una planificacién basica, aunque presenta
errores de cohesién (uso repetitivo de nexos) y vacios de fluidez. Participa en interacciones

orales de forma limitada, ajustdndose solo parcialmente al registro formal requerido.

Ejemplo: Exposicion oral sobre un tema de interés personal apoyada en una presentacion
simple, pero con uso frecuente de muletillas y dificultades para organizar las ideas de

forma jerdrquica.

3 Adquirido 70-89% Produce textos orales y multimodales con fluidez, coherencia y cohesién, empleando un
registro adecuado a la situacién comunicativa. Participa de manera activa y adecuada en
interacciones orales y trabajos en equipo, respetando las normas del intercambio

comunicativo.

Ejemplo: Presentacion oral estructurada (introduccion, desarrollo y conclusién) utilizando
recursos multimodales coherentes y respondiendo con claridad a preguntas planteadas por

los comparieros.

4 Avanzado 90-100% Produce textos orales y multimodales complejos con gran fluidez y precision Iéxica,
integrando recursos no verbales de forma eficaz. Lidera interacciones orales y debates con
asertividad, adaptando el registro con versatilidad y demostrando una planificacién

detallada en sus argumentaciones.

Ejemplo: Discurso argumentativo sobre un tema de actualidad que integra elementos
audiovisuales originales, manteniendo el interés de la audiencia mediante el uso

estratégico de la entonacidn y el lenguaje corporal.



CE.4 - 25 % Rubrica generica

(c4) El desarrollo de la competencia comunicativa implica tanto la decodificacién como la interpretacién de manera eficaz de textos escritos

que permitan disfrutar de la lectura, acceder al conocimien...

mm Descrlptor - ejemplo de evidencia

No conseguido 0-49% Identifica Unicamente informacién explicita y aislada en textos escritos muy sencillos con
ayuda constante, mostrando dificultades severas para reconocer el sentido global, la

estructura o la intencién comunicativa del emisor.

Ejemplo: Localiza un dato especifico (como una fecha) en una noticia, pero es incapaz de

explicar de qué trata el texto o cudl es su propdsito.

2 En proceso 50-69% Identifica el sentido global y las ideas principales en textos sencillos con apoyo de pautas,
reconociendo la intencién del emisor y realizando valoraciones superficiales sobre la

fiabilidad de la informacién sin profundizar en la forma.

Ejemplo: Resume el contenido de un texto expositivo siguiendo una plantilla de preguntas

guia, identificando si el autor pretende informar o persuadir.

3 Adquirido 70-89% Comprende e interpreta de forma auténoma el sentido global, la estructura y la intencién
del emisor en textos diversos, valorando criticamente el contenido, la forma y la fiabilidad

de la fuente para satisfacer sus necesidades comunicativas.

Ejemplo: Realiza un esquema detallado de un articulo de opinién, distinguiendo tesis y

argumentos, y justifica por qué la fuente consultada es fiable.

4 Avanzado 90-100% Analiza criticamente textos de complejidad progresiva, evaluando con rigor su calidad,
fiabilidad e idoneidad del canal, integrando la informacién para construir conocimiento

nuevo y resolver problemas comunicativos complejos.

Ejemplo: Compara dos textos con perspectivas opuestas sobre un mismo tema, detectando

sesgos ideoldgicos y evaluando la eficacia de los recursos retdricos empleados.



CE.5 . 25 % Portfolio

(c5) Con esta competencia, el progreso en los aprendizajes en esta materia permitird al alumnado consolidar su confianza y autonomia en la

produccién linglistica. La expresidn escrita es una de las de...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Redacta textos breves con una organizacién caética, sin planificaciéon previa ni adecuacion
al género discursivo. Presenta graves carencias en la cohesién (ausencia de conectores) y

numerosos errores gramaticales u ortograficos que dificultan la comprensién del mensaje.

Ejemplo: Un texto de un solo parrafo sin signos de puntuacion ni estructura clara donde las

ideas se repiten sin orden Iégico.

2 En proceso 50-69% Produce textos siguiendo una planificacién bésica guiada, mostrando una estructura
elemental acorde al género. La coherencia es aceptable, aunque la cohesién es limitada
(uso repetitivo de nexos) y se aprecian errores linguisticos que, aunque no impiden la

comunicacion, restan eficacia al texto.

Ejemplo: Una narracion sencilla con una estructura de inicio, nudo y desenlace, pero que

abusa de la conjuncién'y' y tiene un vocabulario limitado.

3 Adquirido 70-89% Planifica y produce de forma auténoma textos coherentes, cohesionados y adecuados a la
situacién comunicativa. Utiliza procedimientos linguisticos basicos para enriquecer el estilo
y respeta las convenciones del género y las normas gramaticales y ortogréficas en su

mayor parte.

Ejemplo: Una carta formal o una noticia bien estructurada, con pérrafos diferenciados, uso

variado de conectores y un registro adecuado al destinatario.

4 Avanzado 90-100% Produce textos complejos y multimodales con una planificacién detallada, integrando
recursos estilisticos y linglisticos con precisién y creatividad. El texto destaca por su
correccién absoluta, su fluidez discursiva y una adaptacion excelente a demandas

comunicativas exigentes.

Ejemplo: Un articulo de opinidn para el periédico escolar que integra imagenes y texto,

empleando figuras retdricas y un léxico preciso y variado.



CE.G . 15 % Portfolio

(c6) El acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento, pero el alumnado, como la ciudadania en su conjunto, viven su dia

a dia inmersos en la sociedad de la informacién. Con el des...

mm Descrlptor - ejemplo de evidencia

No conseguido 0-49% Localiza informacidn aislada solo con ayuda constante, sin distinguir fuentes fiables de las
que no lo son. Reproduce contenidos de forma literal (copia y pega) sin citar la

procedencia ni transformar la informacién en conocimiento propio.

Ejemplo: Un resumen de una biografia de un autor donde el texto es una copia directa de

una unica pagina web sin citar la fuente.

2 En proceso 50-69% Selecciona y contrasta informacién de fuentes diversas siguiendo pautas o plantillas
guiadas. Identifica de forma bésica la fiabilidad de los sitios (autoria, fecha) y elabora

trabajos sencillos citando las fuentes de manera intermitente o incompleta.

Ejemplo: Una tabla comparativa entre dos noticias sobre un mismo evento cultural

realizada siguiendo un guion proporcionado por el docente.

3 Adquirido 70-89% Selecciona y contrasta informaciéon de manera progresivamente auténoma, evaluando la
pertinencia y fiabilidad de las fuentes para integrarlas en trabajos de investigacion. Evita

riesgos de desinformacién y respeta la propiedad intelectual citando correctamente.

Ejemplo: Un breve informe de investigacién sobre los subgéneros narrativos que utiliza

tres fuentes distintas, contrastando datos y citando la bibliografia basica.

4 Avanzado 90-100% Evalla criticamente la fiabilidad y los posibles sesgos de multiples fuentes de forma
auténoma. Transforma la informacién en conocimiento original con un punto de vista

personal, critico y respetuoso, aplicando con rigor las normas de propiedad intelectual.
Ejemplo: Un articulo de exposicion critica sobre el impacto de las redes sociales en el
lenguaje juvenil, fundamentado en una investigacion auténoma con fuentes contrastadas y

citas precisas.



CE.7 * 15 % Portfolio

(c7) Los aprendizajes vinculados a esta competencia especifica persiguen fundamentalmente promover la consolidacién de habitos lectores,

convirtiendo la escuela en un espacio donde compartir sus exper...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1

2

3

No conseguido

En proceso

Adquirido

Avanzado

0-49%

50-69%

70-89%

90-100%

Muestra dificultades para seleccionar obras de forma independiente, leyendo GUnicamente
bajo supervisién directa o por obligacién. No logra identificar sus propios gustos ni registra
sus lecturas, y su participacién en intercambios sobre lo leido es nula o puramente

descriptiva sin implicacién personal.

Ejemplo: Ficha de lectura incompleta de un libro obligatorio donde no se expresan

opiniones personales ni se justifica la eleccién.

Selecciona obras a partir de preselecciones muy guiadas y con apoyo docente. Registra
sus lecturas de manera intermitente y comparte impresiones bdsicas sobre la trama en
soportes sencillos, aunque le cuesta relacionar el sentido de la obra con su propia

experiencia biografica.

Ejemplo: Breve comentario en el foro de lectura del aula describiendo el argumento de un

libro recomendado, sin profundizar en su significado personal.

Selecciona y lee de manera auténoma obras diversas basédndose en sus gustos e intereses.
Mantiene un registro actualizado de su itinerario lector y comparte sus experiencias en
distintos soportes, estableciendo vinculos claros entre el contenido de la obra y sus propias

vivencias o sentimientos.

Ejemplo: Diario de lectura o blog personal donde el alumno resefia un libro de libre

eleccidn, explicando por qué le ha gustado y conectandolo con una anécdota personal.

Configura un itinerario lector propio que evoluciona notablemente en complejidad y
diversidad. Comparte experiencias de lectura de forma creativa y critica en diversos
soportes, actuando como prescriptor y demostrando una identidad lectora sdlida que

enriquece la dimensién social de la lectura en el centro.

Ejemplo: Creacidn de un 'booktrailer' o videoresefia comparativa de varias obras de su
itinerario, justificando su evolucién como lector y debatiendo con otros comparieros en

redes educativas.



CE.S . 20 % Portfolio

(c8) Esta competencia especifica, fundamentada en afianzar el avance de la capacidad interpretativa en torno a los textos, promueve un

acercamiento guiado, analitico y reflexivo al hecho literario. Su...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Muestra dificultades para identificar elementos basicos en obras literarias, incluso con
ayuda. No logra establecer vinculos entre textos ni utiliza metalenguaje especifico. Sus
producciones con intencién literaria son escasas, carecen de conciencia de estilo y no

siguen los modelos proporcionados.

Ejemplo: Identifica el protagonista de un fragmento pero no es capaz de explicar el tema
principal ni de relacionarlo con otros textos leidos en clase, incluso con una guia de

preguntas.

2 En proceso 50-69% Interpreta fragmentos literarios de forma sencilla siguiendo pautas directas. Identifica
algunos vinculos entre textos y otras manifestaciones artisticas de manera guiada. Utiliza
un metalenguaje basico y crea textos de intencidn literaria limitdndose a imitar modelos de

forma reproductiva.

Ejemplo: Completa una ficha de anélisis sobre un poema identificando la rima y el tema, y

escribe una estrofa siguiendo el modelo métrico proporcionado por el docente.

3 Adquirido 70-89% Explica y argumenta la interpretacion de las obras leidas usando metalenguaje especifico.
Establece de forma auténoma vinculos entre textos y otras artes, movilizando sus
conocimientos culturales. Crea textos literarios con conciencia de estilo y una estructura

clara, integrando recursos expresivos.

Ejemplo: Redacta un comentario donde compara el tratamiento del héroe en un mito
clasico y en un cémic actual, empleando términos como 'metafora' o 'arquetipo', y escribe

un relato breve con un estilo cuidado.

4 Avanzado 90-100% Valora criticamente obras literarias integrando su experiencia biogréfica y un amplio mapa
cultural. Establece conexiones complejas y originales entre diversas manifestaciones
artisticas. Produce textos literarios con un estilo personal definido, demostrando un uso
creativo y sofisticado del lenguaje.

Ejemplo: Elabora un ensayo creativo que vincula una lectura de la materia con una obra
pictdrica y una problemadtica actual, y compone un conjunto de poemas con una voz propia

y recursos literarios variados.



CE.9 . 20 % Portfolio

(c9) La ensefianza de cémo funciona el sistema linglistico se ha planteado tradicionalmente desde la transmisién de un conocimiento dado.

Sin embargo, la formulacién de los elementos de este bloque tra...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Muestra dificultades severas para identificar estructuras linguisticas basicas incluso con
ayuda constante. No logra revisar sus propios textos ni explicar la intencién de sus
elecciones comunicativas, empleando una terminologia gramatical incorrecta o

inexistente.

Ejemplo: El alumno es incapaz de detectar repeticiones léxicas evidentes en su redaccion o

de distinguir entre un nombre y un verbo a pesar de las indicaciones del docente.

2 En proceso 50-69% Revisa sus textos de manera guiada identificando errores superficiales. Explica, con apoyo
de plantillas o preguntas dirigidas, la relacién entre el propdsito comunicativo y algunas
elecciones linguisticas sencillas, utilizando una terminologia técnica basica de forma

intermitente.

Ejemplo: El alumno sustituye palabras repetidas por sinénimos tras una revision dirigida y

reconoce que el uso de imperativos en un texto instructivo sirve para dar érdenes.

3 Adquirido 70-89% Revisa sus propios textos de manera progresivamente auténoma proponiendo mejoras
argumentadas. Explica con claridad la interrelacién entre el propésito y las elecciones
lingUisticas, formulando generalizaciones sobre el funcionamiento de la lengua a partir de

la observacién y usando la terminologia adecuada al nivel.

Ejemplo: El alumno detecta por si mismo que su texto es demasiado informal para una
reclamacion y cambia el registro (tu por usted) justificando que busca adecuarse al

destinatario.

4 Avanzado 90-100% EvallGa y mejora sus producciones con rigor critico y autonomia, justificando con precisién
técnica las elecciones linguisticas en funcién del contexto. Formula generalizaciones
complejas sobre el sistema de la lengua y transfiere estos conocimientos para mejorar la
comprension de textos ajenos y la calidad de los propios.

Ejemplo: El alumno analiza el uso de la voz pasiva o de ciertos adjetivos en una noticia
para explicar cémo se intenta influir en la opinién del lector, aplicando este conocimiento

para redactar un articulo de opinién propio.



CE.10 - 15 % Exposicion oral

(c10) Esta ultima competencia especifica, vinculada directamente con la accién comunicativa como herramienta para la convivencia positiva,

es transversal a las otras nueve competencias del curriculo. ...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Muestra dificultades para identificar usos discriminatorios evidentes en la lengua y
requiere ayuda constante para participar en didlogos sin recurrir a abusos de poder

verbales o interrupciones.

Ejemplo: El alumno utiliza términos excluyentes en un debate de clase y no reconoce el

impacto negativo de sus palabras cuando se le sefiala.

2 En proceso 50-69% Identifica de forma guiada algunos usos discriminatorios y trata de aplicar estrategias
bésicas de didlogo, aungque su comunicacién todavia presenta sesgos o dificultades para

alcanzar consensos de forma auténoma.

Ejemplo: En un trabajo grupal, el alumno acepta las normas de turno de palabra solo tras

la intervencion del docente, corrigiendo algin comentario despectivo bajo supervision.

3 Adquirido 70-89% Identifica y evita autbnomamente los usos discriminatorios y los abusos de poder a través
de la palabra, empleando estrategias de escucha activa y didlogo para resolver conflictos y

favorecer la convivencia.

Ejemplo: Durante una discusion sobre un tema polémico, el alumno utiliza un lenguaje

inclusivo y propone una solucién intermedia que respeta las opiniones de sus companieros.

4 Avanzado 90-100% Analiza criticamente y desatierra con eficacia cualquier abuso de poder o discriminacién en
la comunicacioén, liderando procesos de mediacién y promoviendo activamente la igualdad

de derechos mediante un uso ético y democratico del lenguaje.

Ejemplo: El alumno detecta un sesgo de género en un texto analizado en clase y propone
alternativas linglisticas democraticas, actuando ademas como mediador en un conflicto

real entre comparnieros.



Sugerencias DUA por competencia especifica

Disefio Universal del Aprendizaje aplicado a cada CE en sus tres ejes: representacién (cémo presento el contenido), accién y expresion (cémo

demuestran lo aprendido) e implicacién (cémo motivar).

CE.1

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples formas de
representacién para percibir y
comprender la diversidad

linguistica.

Accién y expresion Proporcionar multiples formas de
accion y expresion para demostrar
el conocimiento sobre la realidad

plurilingUe.

Implicacién / motivacién Proporcionar multiples formas de

implicacién para fomentar el interés

por el patrimonio linglistico.

CE.2

e Mapa interactivo de la Peninsula Ibérica con capas cronoldgicas
que permitan visualizar la evolucion desde el latin hasta las
lenguas actuales, incorporando audios reales de hablantes de

cada zona.

Glosarios visuales comparativos que presenten palabras
cotidianas en castellano, catalén, gallego, euskera y variedades
dialectales, utilizando cdédigos de colores para identificar raices

etimolégicas comunes.

Repositorio de fragmentos literarios y periodisticos breves en
diferentes dialectos del espafiol (andaluz, canario, murciano)
acompafiados de transcripciones fonéticas simplificadas para

identificar rasgos como el seseo o la aspiracién.

Disefio de un 'Arbol Genealégico de las Lenguas' del aula, donde

el alumnado pueda elegir entre un formato de infografia digital,
un mural fisico o una presentacién oral sobre sus lenguas

familiares.

Grabacién de un podcast de 'Doblaje Dialectal' en el que los
alumnos adapten un didlogo estandar a una variedad especifica
(ej. extremefio o canario), justificando los cambios Iéxicos y

fonéticos realizados.

Creacién de un eje cronolégico multimodal (usando
herramientas como TimelineJS o papel continuo) que explique
los hitos sociohistéricos de la formacién del castellano mediante

iconos, breves textos y cédigos QR.

Actividad de 'Detectives Linguisticos' donde deben identificar el
origen de préstamos léxicos (arabismos, americanismos,
anglicismos) en productos de consumo diario, permitiendo

elegir el nivel de complejidad del reto.

Proyecto de 'Diccionario de la Memoria': entrevista grabada a
familiares o vecinos mayores para rescatar palabras o
expresiones locales en desuso, conectando el aprendizaje con

su entorno afectivo inmediato.

Simulacién de una 'Embajada LingUistica' donde cada grupo
defiende y promociona la riqueza de una lengua o dialecto de
Espafia mediante una campafia publicitaria creativa (eslogan,

cartel o video corto).

mm SugereHCiaS



Representacion Proporcionar multiples formas de

Proporcionar organizadores graficos de 'esqueleto’ (cloze maps)

representacion que el alumnado debe completar durante la escucha para

identificar la jerarquia entre ideas principales y secundarias.

Utilizar transcripciones enriquecidas con cédigos de colores y
pictogramas que sefialen marcadores discursivos de opinion (ej.
'en mi opinién', 'desde mi punto de vista') para facilitar la

identificacion de la intencién del emisor.

Ofrecer glosarios visuales y auditivos previos a la audiciéon que
clarifiguen términos abstractos o tecnicismos presentes en los

textos multimodales seleccionados (ej. reportajes o podcasts).

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de

Disefiar un 'termdémetro de fiabilidad' visual donde el alumnado
acclon y expresion sitGe diferentes fuentes orales, justificando su posicién

mediante una breve grabacién de audio o un video corto.

Crear un mapa conceptual multimodal (usando herramientas
como Canva o Genially) que sintetice el sentido general del
texto, integrando imagenes y palabras clave en lugar de un

resumen escrito tradicional.

Realizar un 're-telling' o parafrasis oral del contenido desde una
perspectiva distinta a la del emisor original para demostrar la

comprension del punto de vista y la intencién comunicativa.

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de

Permitir la libre eleccién del corpus de analisis entre varios
implicacién canales de divulgacién (booktubers, podcasts de misterio o
noticias deportivas) que cumplan con los criterios de

complejidad de 1.2 ESO.

Implementar una dindmica de 'detectives de fakes' donde el
alumnado deba validar la informacién de un texto oral
comparandola con fuentes externas para fomentar el

pensamiento critico y la opinién propia.

Vincular la tarea de comprensién con la creacién de una 'lista
de reproduccién recomendada' para la biblioteca del centro,
otorgando un propésito real y social a la valoraciéon del

contenido y el ocio.

CE.3

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples medios de o Facilitar gufas visuales con conectores textuales clasificados por

representacion para que el funcién (orden, oposicién, adicién) mediante cédigos de color

alumnado perciba y comprenda la para estructurar la coherencia en el discurso.

informacién sobre la produccién . . . . . .
e Proporcionar modelos de audio de diversos géneros discursivos

textual. (noticias, entrevistas, mondlogos) acompafiados de un mapa
conceptual que desglose sus rasgos linglisticos y marcas de
registro.

o Utilizar organizadores graficos de 'escalera de la narracién' que
permitan visualizar la progresién tematica y la cohesion

necesaria para evitar repeticiones innecesarias en textos orales.



mm Sugeren‘:ias

Accién y expresion Ofrecer multiples medios de accién
y expresion para que el alumnado
demuestre su competencia

comunicativa oral y multimodal.

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de
implicacién para captar el interés y
mantener el esfuerzo en la

produccién de textos.

CE.4

e Elaborar un videoblog literario sobre una lectura de clase,
permitiendo el uso de guiones segmentados y apoyos visuales

digitales para asegurar la fluidez y la adecuacién.

Participar en un simposio de aula sobre temas de interés
juvenil, donde el alumnado elija entre una exposicién oral
clasica o una defensa apoyada en un soporte interactivo

multimodal.

Realizar grabaciones de audio breves (notas de voz) para
practicar la adaptacién del registro lingUistico en diferentes
situaciones comunicativas simuladas antes de la produccion

final.

Permitir la libre eleccién del soporte multimodal (TikTok
educativo, podcast de radio, presentacién interactiva) para la

tarea final de expresion oral sobre saberes bdsicos.

Establecer un sistema de 'mentores de comunicacién' donde el
alumnado comparta sus producciones en un entorno seguro y

reciba insignias por el uso de Iéxico preciso y variado.

Vincular las tareas de produccién oral con retos reales del
centro, como realizar el discurso de bienvenida para el
alumnado de primaria o grabar cufias informativas para el

recreo.

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples formas de
representacién para facilitar la

comprension del contenido textual.

Accidén y expresion Proporcionar multiples formas de
accion y expresion para demostrar

la interpretacién critica.

Utilizar organizadores graficos jerarquicos (mapas de burbujas o
diagramas de Venn) que desglosen visualmente la relaciéon

entre la idea principal y las secundarias en textos expositivos.

Proporcionar glosarios digitales interactivos con apoyo de
imagenes y sindnimos para el Iéxico complejo o arcaismos

presentes en las lecturas literarias de 1.2 ESO.

Ofrecer versiones del mismo texto con diferentes niveles de

andamiaje, como guias de lectura marginales que planteen

preguntas de inferencia sobre la intencién del emisor.

Permitir que el alumnado demuestre la comprensién del sentido
global mediante la creacién de un 'booktrailer' o un podcast de

opinién en lugar de un examen escrito tradicional.

Utilizar plantillas de escritura con 'sentence starters' (frases de
inicio) especificas para estructurar la valoracion critica sobre la

fiabilidad de un texto informativo.

Fomentar el uso de herramientas de anotacién digital
colaborativa donde los alumnos puedan marcar y comentar

fragmentos que evidencien la intencién comunicativa del autor.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacién  Proporcionar multiples formas de o Vincular la evaluacién de la fiabilidad textual con situaciones

implicacién para fomentar el sentido reales, como el andlisis de noticias virales o hilos de redes

critico y el interés. sociales que afecten directamente al entorno del alumnado.

o Ofrecer un menu de lecturas opcionales con diversos géneros
(cdmic, articulo de opinidn, relato breve) para trabajar los
mismos objetivos de comprensién y analisis.

o Organizar dindmicas de 'juicio al texto' donde el alumnado
asuma roles (defensa, acusacion, juez) para debatir sobre la

calidad y el propésito de un escrito polémico.

CE.5

mm SugereHCias

Representacion Proporcionar multiples formas de « Modelado de géneros mediante 'textos mentores' comparativos:
representacion presentar un mismo contenido (ej. una noticia) en formato
prensa escrita, hilo de redes sociales y guion de podcast para

identificar cambios en el registro y estructura.

Organizadores graficos de andamiaje linglistico: proporcionar
plantillas visuales que categoricen conectores textuales
(causales, consecutivos, de orden) especificos para el tipo de

texto trabajado (narrativo, descriptivo o expositivo).

Listas de comprobacidn visuales (checklists) con iconos: guias
para la revisién de la coherencia y adecuaciéon que permitan al
alumno verificar de forma auténoma si su texto cumple con las

convenciones del género antes de la entrega.

Accién y expresion Proporcionar multiples formas de

Portfolio multimodal de géneros discursivos: permitir que el
accién y expresion alumno elija el formato final para demostrar la competencia (un
videoblog literario, un cédmic digital o un relato breve escrito),
manteniendo los mismos criterios de cohesién y correccion.

Escritura colaborativa con roles de edicién: uso de documentos

compartidos donde los alumnos asumen roles especificos
(corrector ortogréafico, revisor de conectores, arquitecto de

estructura) para co-crear textos complejos.

Uso de herramientas de dictado de voz y mapas mentales:
facilitar que el alumnado vuelque sus ideas oralmente o
mediante esquemas visuales antes de proceder a la redaccién

formal, reduciendo la carga cognitiva de la planificacién.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de

implicacién

CE.6

e Escenarios de comunicacién con destinatarios reales: proponer
la redaccién de textos dirigidos a audiencias auténticas (una
carta de propuesta al equipo directivo, una resefia para una
revista escolar o un hilo de Twitter para una campafia de

concienciacion).

MenU de temas de interés actual: ofrecer diversas opciones de
contenido para la produccién escrita basadas en tendencias de
su edad (videojuegos, sostenibilidad, redes sociales) para

aumentar la relevancia personal del ejercicio.

Contratos de aprendizaje con metas de mejora personal:
permitir que el alumno elija en qué aspecto especifico de la
CE.5 desea ser evaluado con mayor peso (creatividad en el
disefio multimodal, rigor en la normativa o riqueza de

vocabulario).

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples formas de

representacién

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de

accion y expresion

Ofrecer 'Kits de Contraste' que incluyan la misma noticia en tres
formatos: un teletipo de agencia, un hilo de una red social y un
fragmento de opinién, facilitando organizadores graficos para

identificar marcas de subjetividad.

Utilizar plantillas de lectura guiada con cédigos de colores para
diferenciar hechos de opiniones y resaltar visualmente
elementos de fiabilidad (autoria, fecha, bibliografia) en textos

periodisticos.

Proporcionar glosarios interactivos y ejemplos anotados de
técnicas de manipulacién linglistica, como el uso de adjetivos
valorativos extremos o titulares de clickbait, integrados en los

propios textos de consulta.

Crear un 'Podcast de Fact-checking' donde el alumnado
explique oralmente el proceso de verificacion de una noticia,
argumentando la validez de las fuentes mediante evidencias

linglisticas encontradas.

Disefiar un muro de curacién de contenidos digital (tipo Padlet)
donde organicen fuentes contrastadas, incluyendo una breve
resefia critica y la citacion bibliografica correcta de cada una

segun un modelo simplificado.

Elaborar una 'Guia de Deteccién de Bulos' en formato
infografico o video breve, destinada a otros compafieros, que
sintetice los pasos seguidos para transformar la informacién

dispersa en conocimiento fiable.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de

implicacién

CE.7

e Implementar una dindmica de 'Escape Room' informativo donde
los alumnos deban validar fuentes y detectar noticias falsas
para desbloquear pistas y resolver un misterio literario o de

actualidad.

Permitir la libre eleccién del tema de investigacién (desde
tendencias en redes sociales hasta temas de cultura juvenil)
para que el proceso de busqueda y contraste tenga un
significado personal y real.

Establecer un sistema de 'Mentores de Veracidad' donde el

alumnado pueda publicar sus conclusiones en un blog escolar o
panel de aula, asumiendo un rol de responsabilidad social frente

a la desinformacién en su comunidad.

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples formas de

representacion

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de

accién y expresion

« Ofrecer 'gufas de lectura visuales' que utilicen pictogramas y
cédigos de color para identificar géneros, niveles de
complejidad Iéxica y tematicas de las obras de la biblioteca de

aula.

Presentar fragmentos de las obras en formatos multimodales,
combinando el texto impreso con audiolibros sincronizados y
adaptaciones a novela gréafica para facilitar el acceso al canon

literario.

Crear un catdlogo digital de 'pildoras literarias' (breves videos o
audios de 1 minuto) donde se anticipen conflictos clave de los

libros sin desvelar el final para orientar la eleccién auténoma.

Sustituir la ficha de lectura tradicional por la creacién de un
'artefacto literario' (una caja de objetos significativos, una lista
de reproduccién comentada o un diorama) que simbolice el

itinerario lector.

Permitir la evaluacién de la experiencia lectora mediante un
'podcast de tertulia dialégica' donde los alumnos debatan sobre
las motivaciones de los personajes en grupos de interés comun.

Disefiar un 'muro de recomendaciones' interactivo (fisico o

digital) donde los alumnos empleen lenguajes diversos como el

dibujo, memes literarios o breves resefias criticas en audio.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacion

CE.8

Proporcionar multiples formas de

implicacién

e Organizar sesiones de 'Speed Book Dating' para que los
alumnos elijan sus lecturas basandose en recomendaciones
breves de sus iguales, fomentando la autonomia y la dimensién

social.

Implementar un 'Pasaporte Lector' con retos gamificados
opcionales (ej. 'leer un libro con protagonista no humano') que
inviten a explorar géneros diversos ajustando el nivel de

desafio.

Establecer 'Clubes de Lectura por Intereses' autogestionados,
donde los alumnos deciden el ritmo de lectura y el formato de
los encuentros, vinculando las obras con sus preocupaciones

vitales.

mm SugerenCias

Representacion

Accion y expresion

Proporcionar multiples formas de
representacién para facilitar la
comprension de textos literarios y el

metalenguaje.

Proporcionar multiples formas de
accién y expresién para demostrar

la interpretacién y creacion literaria.

Utilizar ediciones anotadas digitales con hipervinculos que
desplieguen definiciones de figuras retdéricas y contextos
histéricos integrados en el propio texto literario para apoyar la

decodificacién.

Presentar los géneros literarios mediante organizadores graficos
que vinculen fragmentos clasicos con sus equivalentes en la
cultura popular actual (letras de canciones, guiones de series o

cémics) para facilitar la transferencia de conceptos.

Ofrecer audiolibros dramatizados de los fragmentos
seleccionados junto con guias de lectura visual que utilicen
esquemas cromaticos para identificar la estructura narrativa o

lirica y el metalenguaje especifico.

Permitir la entrega de un 'diario de lectura transmedia' donde el
alumnado combine comentarios escritos con grabaciones de

voz o videos analizando los vinculos entre el texto y otras artes.

Diseflar una tarea de creacién literaria donde se pueda elegir el
formato: un pastiche en papel, un hilo de red social que
modernice un mito cldsico o un guion de podcast teatralizado,

manteniendo las figuras retéricas trabajadas.

Evaluar el uso del metalenguaje mediante la creacién de un
glosario visual interactivo donde el alumno ejemplifique
conceptos literarios con fragmentos de su propia autoria o de

sus lecturas favoritas.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de
implicacién para fomentar el interés
por el patrimonio literario y la

conexion personal.

CE.9

o Implementar dindmicas de 'Speed Dating Literario' donde el
alumnado asuma el rol de un personaje y deba buscar
afinidades biogréaficas y emocionales con los personajes de sus

companeros.

Organizar un 'Escape Room' literario basado en la resolucién de
enigmas que requieran la identificacién de tépicos y figuras
retéricas para avanzar en la narrativa del juego, ajustando los

niveles de ayuda.

Utilizar 'Menus de Eleccién' para el proyecto de creacién final,
permitiendo que el alumnado decida sobre qué obra del canon
profundizar segun sus intereses personales y experiencias

vitales previas.

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples formas de

representacion

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de

accion y expresion

» Utilizar organizadores graficos dindmicos que vinculen
funciones sintacticas con roles seméanticos mediante cédigos de
color (ej. sujeto/agente en azul, predicado/accién en verde) para

visualizar la estructura oracional.

Presentar modelos de textos comparativos (original vs.
transformado) donde se resalte mediante subrayado interactivo
cémo el cambio de un conector o un tiempo verbal altera el

sentido global del discurso.

Proporcionar glosarios terminolégicos digitales con ejemplos
extraidos de contextos reales cercanos al alumnado (redes
sociales, letras de canciones) para anclar los conceptos

gramaticales a usos linglisticos vivos.

Disefiar 'Laboratorios de Palabras' donde el alumnado manipule
fisicamente o mediante software tarjetas de categorias
gramaticales para construir y transformar enunciados,

justificando oralmente los cambios de significado.

Crear 'Diarios de Estilo' en formato podcast o video breve donde
el estudiante explique las elecciones linglisticas realizadas en
sus propias producciones escritas, empleando la terminologia

técnica de forma aplicada.

Realizar tareas de 'Traduccidn Intralinglistica' donde deban
adaptar un mismo mensaje a tres registros diferentes (formal,
informal, técnico), entregando una tabla comparativa de los

cambios |éxicos y gramaticales efectuados.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de

implicacién

CE.10

Implementar el rol de 'Detective Linglistico' para analizar
ambigtedades o errores en titulares de prensa real,
permitiendo que el alumnado proponga mejoras basadas en la
reflexion gramatical para ganar 'puntos de claridad'.

Organizar debates sobre el uso del lenguaje inclusivo o juvenil,
utilizando la reflexién lingiistica como herramienta para
defender posturas criticas y fundamentadas sobre la evoluciéon
de la lengua.

Ofrecer opciones de autoevaluacién mediante 'Rubricas de
Conciencia Linguistica' donde el alumno elija en qué aspecto
gramatical especifico desea enfocarse para mejorar su préoximo

texto narrativo o descriptivo.

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples formas de

representacion

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de

accion y expresion

Analizar hilos de redes sociales o chats de mensajeria
instantdnea reales (anonimizados) mediante cédigos de colores
para identificar visualmente sesgos de género, microagresiones
y marcadores de jerarquia lingUistica.

Presentar un glosario interactivo de 'términos puente' frente a
'términos muro', utilizando organizadores gréaficos que
comparen expresiones discriminatorias comunes en el patio con
alternativas asertivas y democréaticas.

Utilizar fragmentos de textos teatrales clasicos y
contemporaneos en formato audio y texto para identificar,
mediante una rejilla de observacién, cémo el lenguaje refleja

abusos de poder o sumisién entre personajes.

Reescribir un microrrelato o una escena de un cuento
tradicional eliminando los sesgos de género y los abusos de
poder, permitiendo la entrega en formato de guion teatral,
comic digital o podcast narrado.

Disefiar un 'Manual de Supervivencia Comunicativa' para el
centro, donde el alumnado elija entre crear una infografia, una
videoguia o un decélogo escrito sobre cémo mediar en
conflictos lingUisticos cotidianos.

Realizar un debate reglado sobre el uso del lenguaje inclusivo
en la RAE, donde los estudiantes puedan participar mediante
intervenciones orales grabadas, turnos de réplica escritos en un

foro o mediante el uso de tarjetas de comunicacién visual.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacion

Proporcionar multiples formas de

implicacién

e Proyecto 'Detectives del Lenguaje': investigar de forma
auténoma el 1éxico utilizado en &mbitos de interés del alumno
(videojuegos, deportes, moda) para detectar y denunciar

términos que vulneren la igualdad de derechos.

Simulacién de un 'Gabinete de Crisis' escolar donde los alumnos

asumen roles de mediadores linglisticos para resolver un
conflicto real del aula, ajustando el nivel de complejidad del reto

segun sus habilidades sociales.

Creacién colaborativa de un 'Diccionario de Aula' con términos

positivos y democraticos propuestos por ellos, permitiéndoles
votar y decidir las normas de convivencia comunicativa que

regirén sus propios debates.



Cémo programar paso a paso

Hoja de ruta de 7 pasos para construir tu programacion didactica desde el decreto hasta la rubrica final.

Paso 1 - Leer el decreto vigente *""

Localiza el decreto de curriculo de tu CCAA para Secundaria. Identifica la relacién entre las 10 Competencias Especificas
de Lengua y los descriptores operativos del Perfil de Salida para entender qué se espera que el alumno sepa hacer al

acabar el ciclo.

Tip: No subrayes todo; fijate solo en los verbos de accién de los criterios (analizar, producir, identificar) para saber si

la evaluacién sera préctica o tedrica.

Paso 2 - Listar las CE y criterios > "°™S

Crea una matriz con las 10 Competencias Especificas y sus 46 criterios de evaluacién asociados. En 1.2 ESO, los criterios

suelen estar muy vinculados a la comunicacién oral y la alfabetizacién informacional basica.

Tip: Agrupa los 46 criterios por procesos (Hablar, Escuchar, Leer, Escribir) en lugar de seguirlos por orden numérico;

te facilitara la creacién de rdbricas transversales.

Paso 3 - Priorizar criterios e instrumentos 2M°"®s

Asocia cada uno de los 46 criterios a un instrumento de evaluacién (ribrica de exposicién oral, lista de cotejo de

escritura, prueba escrita de gramética). Con solo 3 horas semanales, debes ser selectivo.

Tip: En 1.2 ESO, prioriza la observacién sistematica y las rdbricas de producto final sobre el examen tradicional para

cubrir los criterios de 'Comunicacién Oral'.

Paso 4 - Distribuir saberes por trimestre 2"°7

Reparte los 83 saberes bdsicos en los 3 bloques curriculares (Las lenguas y sus hablantes, Comunicacién, Reflexién sobre

la Lengua y Educacidn Literaria) a lo largo de los tres trimestres.

Tip: No intentes dar los 83 saberes como temas aislados. Integra la 'Reflexion sobre la lengua' (gramatica) siempre

como una herramienta para mejorar la '‘Comunicacién' (escritura).



Paso 5 - Disefar una SDA tipo por trimestre 3"°™s

Define una Situacién de Aprendizaje (SDA) potente por trimestre que justifique el uso de los saberes. Por ejemplo: un

podcast de leyendas locales o un manual de instrucciones para juegos de patio.

Tip: Para 1.2 ESO funciona muy bien el aprendizaje basado en retos que terminen en un producto tangible; reduce la

dispersién de alumnos que vienen de Primaria.

Paso 6 - Establecer ponderaciones del departamento * "™

Asigna un peso porcentual a cada Competencia Especifica. Aseglrate de que la suma de las 10 CE sea el 100% de la

nota, independientemente de cuantos criterios tenga cada una.

Tip: Dado que tienes 46 criterios, no les des el mismo peso a todos; otorga mas valor a los criterios de produccién

(escribir/hablar) que a los de identificacién pura.

Paso 7 - Documentar atencién a la diversidad y recuperacién ' "°rs

Redacta las medidas DUA (Disefio Universal para el Aprendizaje) y cdmo recuperaras los criterios no alcanzados. En 1.2

ESO es vital prever el desfase curricular en lectoescritura.

Tip: Crea una 'via de minimos' para los criterios de gramética y ortografia, pero no bajes el nivel en los criterios de

expresién oral, donde los alumnos con dificultades suelen brillar.

Este documento es una ayuda de trabajo generada por Corrigiendo.es a partir de datos curriculares oficiales estructurados y de un enriquecimiento
didactico sintetizado con IA (Gemini). Revisa siempre la normativa vigente de tu administracién educativa antes de incorporarlo literalmente a

documentos administrativos del centro.



