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1. Resumen normativo

_ Lengua Castellana y Literatura
2.2 Bachillerato
DECRETO 40/2022, de 29 de septiembre

Particularidad Castilla y Ledn incorpora el patrimonio histérico-artistico castellano-leonés en

Geografia e Historia.



2. Competencias especificas

Lengua Castellana y Literatura Il

CE.1 - Explicar y apreciar la diversidad lingiiistica del mundo a partir del conocimiento

de la realidad plurilingue y pluricult...

TEXTO OFICIAL

Explicar y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir del conocimiento de la realidad plurilingle y pluricultural
de Espafia y la riqueza dialectal del espafiol, asi como de la reflexion sobre los fendmenos del contacto entre lenguas,
para favorecer la reflexiéon interlingiistica, para refutar los estereotipos y prejuicios linglisticos y para valorar esta
diversidad como fuente de patrimonio cultural. La diversidad lingUistica constituye una caracteristica fundamental de
Espafa. A esta realidad se suma el hecho de que en nuestras aulas conviven jévenes que hablan lenguas o variedades
dialectales diferentes de la lengua vehicular de aprendizaje. Las clases de lenguas han de acoger esta diversidad
lingUistica tanto para valorar los significados culturales que se derivan de ello y evitar los prejuicios linglisticos, como
para profundizar en el conocimiento del funcionamiento de las lenguas y sus variedades, facilitando la reflexién
interlinglistica y la comunicacién con hablantes de otras lenguas. El desarrollo de esta competencia en el aula va, por
tanto, mucho mas alla de situar en un mapa las lenguas y dialectos de nuestro pais, o de estudiar las razones histéricas
de su plurilinglismo como finalidad Ultima del aprendizaje. Mds bien, este acercamiento debe nutrirse del analisis y el
didlogo sobre textos orales, escritos y multimodales de caracter social y cultural, que reflejen tal pluralidad linguistica y
dialectal. El alumnado debe, ademas, aprender a distinguir los rasgos que obedecen a la diversidad geografica de las
lenguas, de otros relacionados con el sociolecto o con los diversos registros con los que un hablante se adecula a distintas
situaciones comunicativas. Por Ultimo, debe propiciarse que todo este aprendizaje se sustente en una comprensién critica
de los fendmenos que se producen en el marco del contacto entre lenguas y de las consecuencias que puedan tener al
respecto los distintos modelos de convivencia linglistica. Todo ello con la finalidad Gltima de promover el ejercicio de una
ciudadania sensibilizada, informada y comprometida con los derechos linglisticos individuales y colectivos. Esta
competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL5, CP2, CP3, CD1, CD3,
CPSAA1L.1, CPSAA5, CC1, CC2, CE3, CCEC1.

RESUMEN CLARO

Comprender y valorar la variedad de lenguas y dialectos de Espafia y el mundo para eliminar prejuicios linglisticos y
apreciar la riqueza cultural.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado analiza las variedades del espafiol y las lenguas de Espafia, investiga situaciones de contacto linguistico y
argumenta contra mitos que discriminan a ciertos hablantes.

NO ES

No es memorizar un mapa de lenguas ni estudiar filologia histérica. No es juzgar qué variante es mas correcta basandose
en criterios subjetivos o clasistas.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado analiza un video de una variante dialectal especifica y redacta un breve ensayo rebatiendo los prejuicios

sociales asociados a esa forma de hablar.

explicar



CE.2 - Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial atencidén a

los textos académicos y de los medios de ...

TEXTO OFICIAL

Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial atencién a los textos académicos y de los medios de
comunicacion, recogiendo el sentido general y la informacién mas relevante, identificando el punto de vista y la intencién
del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir conocimiento, para formarse opinién y para
ensanchar las posibilidades de disfrute y ocio. Desarrollar las estrategias de comprensién oral implica entender la
comunicacién como un constante proceso de interpretacién de intenciones en el que entran en juego el conocimiento
compartido entre interlocutores y todos aquellos elementos contextuales y cotextuales que permiten ir mas alld del
significado del texto e interpretar su sentido. La comprensién e interpretacion de mensajes orales requiere destrezas
especificas que han de ser objeto de ensefianza y aprendizaje, desde las mas bdsicas (anticipar el contenido, retener
informacién relevante en funcién del propio objetivo, distinguir entre hechos y opiniones o captar el sentido global y la
relacién entre las partes del discurso), a las mas avanzadas (identificar la intencién del emisor; analizar procedimientos
retéricos; detectar falacias argumentativas o valorar la fiabilidad, la forma y el contenido del texto, entre otras). La
atencioén al desarrollo de estrategias de comprensidn oral se desplaza en esta etapa a textos de caracter académico y de
los medios de comunicacién con mayor grado de especializacién. Ello implica el contacto con nuevos géneros discursivos,
el despliegue de estrategias que permitan salvar la distancia entre los conocimientos previos y los requeridos para la
comprensién del texto, asi como la familiarizaciéon con un Iéxico caracterizado por mas abundancia de tecnicismos,
préstamos y extranjerismos. La incorporacién de discursos orales que aborden temas de relevancia social, cientifica y
cultural es esencial para preparar al alumnado tanto para su participacién en la vida social como para su posterior
desarrollo académico y profesional. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos:
CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, STEM4, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5 CC3, CCEC1.

RESUMEN CLARO

Saber escuchar y analizar videos o audios complejos, detectando la intencién del autor y si la informacién es fiable para
crearse una opinion propia.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado escucha conferencias, noticias o pddcast, extrae las ideas clave, detecta posibles sesgos o intenciones
ocultas y evalla si la fuente es creible y esta bien estructurada.

NO ES

No es solo oir un audio y responder preguntas literales. No es hacer un dictado ni memorizar datos. Es entender qué nos
quieren decir realmente y con qué intencién.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Analizar un debate electoral o un editorial radiofénico identificando las falacias argumentativas y la postura ideolégica del

emisor mediante una ficha de escucha critica.

interpretar



CE.3 * Producir textos orales y multimodales, con atencion preferente a textos de

caracter académico, con rigor, fluidez, coher...

TEXTO OFICIAL

Producir textos orales y multimodales, con atencién preferente a textos de caracter académico, con rigor, fluidez,
coherencia, cohesién y el registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de los diferentes géneros discursivos,
y participar en interacciones orales con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer
vinculos personales, como para intervenir de manera activa e informada en diferentes contextos sociales. En esta etapa,
se prestard especial atencién a situaciones de caracter publico, con mayor distancia social entre los interlocutores, que
exigen usos linglisticos mas elaborados, registros formales y un control consciente de cuanto tiene que ver con la
comunicacion no verbal. Las destrezas vinculadas a la produccién oral de caracter formal serdn esenciales para el
desarrollo académico y profesional ulterior. Requieren conocer las claves de los géneros discursivos especificos y
proponer al alumnado situaciones de aprendizaje que le permitan afrontar de manera periédica producciones orales
sobre temas de relevancia ciudadana, cientifica o cultural, o vinculados a los contenidos curriculares. Dichas secuencias
didacticas atenderan de manera recursiva y colaborativa a las sucesivas fases del proceso (planificacién, produccion,
ensayo y revision) hasta llegar al producto final. Por otra parte, un mayor grado de conciencia linguistica en las
interacciones orales es un requisito indispensable para participar de manera activa, comprometida y ética en sociedades
democraticas. Adecuar los usos orales al propdsito comunicativo y calibrar sus efectos en el interlocutor es esencial para
una comunicacién eficaz, basada en el respeto y el cuidado reciproco. Las clases de lenguas han de procurar el acceso a
contextos participativos propios de los dmbitos social o educativo, donde el alumnado pueda tomar la palabra y
desarrollar estrategias de escucha activa, cooperacién conversacional y cortesia lingUlistica. Las tecnologias de la
informacién y la comunicacién proporcionan nuevos formatos para la comunicacién oral multimodal, sincrona o asincrona,
y permiten registrar las producciones orales del alumnado para su difusién en contextos reales y su posterior analisis y
revision. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5,
CP2, STEM1, STEM3, CD2, CD3, CC2, CC3, CCEC3.1.

RESUMEN CLARO

El alumnado se comunica oralmente con propiedad en dmbitos académicos y sociales, sabiendo debatir con respeto y
usar apoyos visuales de forma profesional.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado realiza exposiciones orales formales, participa en debates estructurados y crea contenidos audiovisuales,
adaptando siempre su lenguaje al contexto y colaborando con los demas.

NO ES

No es simplemente hablar en clase. No es leer un papel en voz alta. No es una charla informal sin estructura ni rigor
terminolégico académico.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado organiza un debate académico sobre la vigencia de un tema literario cldsico, utilizando una presentacién

digital como apoyo visual.

producir



CE.4 : Comprender, interpretar y valorar, textos escritos con sentido critico y

diferentes propdsitos de lectura con especial a...

TEXTO OFICIAL

Comprender, interpretar y valorar, textos escritos con sentido critico y diferentes propédsitos de lectura con especial
atencién a textos académicos y de los medios de comunicacién, reconociendo el sentido global y las ideas principales y
secundarias, integrando la informacién explicita y realizando las inferencias necesarias, identificando la intencién del
emisor, reflexionando sobre el contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad para dar respuesta a necesidades
e intereses comunicativos diversos y para construir conocimiento. La atencién al desarrollo de estrategias de
comprensién lectora se desplaza en esta etapa a textos de caracter académico con un alto grado de especializacién, asi
como a textos de los medios de comunicacién que abordan temas de relevancia social, cientifica y cultural. La lectura e
interpretacion de textos académicos implica el contacto con nuevos géneros discursivos, el despliegue de estrategias que
permitan salvar la distancia entre los conocimientos previos y los aportados por el texto, asi como la familiarizacién con
un Iéxico a menudo técnico y con abundante presencia de préstamos y extranjerismos. Por otra parte, la lectura,
interpretacién y valoracién de textos periodisticos presupone el conocimiento de las claves contextuales que permiten
conferirles sentido y detectar sus sesgos ideolégicos. De no ser asi, el lector queda limitado a la interpretacion literal de
lo dicho, incapaz de captar ironias, alusiones o dobles sentidos, o de calibrar la intencién comunicativa del autor. De ahf
que el desarrollo de la competencia lectora en bachillerato implique incidir en la motivacién, el compromiso y las
practicas de lectura, junto con el conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse antes, durante y después
del acto lector, atendiendo de manera especial al desarrollo de la agilidad en el manejo de fuentes diversas que permita
compensar la falta de los conocimientos previos requeridos por un determinado texto, asi como garantizar su fiabilidad o
aclarar la finalidad con la que ha sido escrito. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
operativos: CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, STEM3, STEM4, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CPSAA5, CC3, CCECL.

RESUMEN CLARO

Saber leer a fondo textos complejos, cuestionando su veracidad y entendiendo qué pretenden decirnos para usar esa
informacion en nuestros trabajos.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado lee articulos de opinidn o textos cientificos, extrae las ideas clave, detecta posibles sesgos y decide si la
informacién es util y fiable.

NO ES

No es solo resumir un texto. No es buscar datos literales. No es leer sin cuestionar la fuente o la intencién oculta del
autor.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Comparar dos articulos de opinién sobre un mismo tema de actualidad, analizando sus argumentos, fiabilidad y la

intencién de cada autor.

interpretar



CE.5 - Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y

correctos, con especial atencién a los gén...

TEXTO OFICIAL

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, con especial atencién a los
géneros discursivos del &mbito académico, para construir conocimiento y dar respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas concretas. Saber escribir significa hoy saber hacerlo en diferentes soportes y
formatos, muchos de ellos de caracter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiacién de los
«moldes» en que han cristalizado las practicas comunicativas escritas propias de los diferentes &mbitos de uso: los
géneros discursivos. En bachillerato cobran especial relevancia los géneros académicos (disertaciones, ensayos, informes
0 comentarios criticos, entre otros) que reclaman la integracién de diferentes miradas, campos del saber o disciplinas. El
alumnado, por tanto, ha de manejar con soltura la alternancia de informacién y opinién, consignando las fuentes
consultadas, y procurar mantener una adecuada claridad expositiva con cierta vocacién de estilo. Ha de tomar
conciencia, en fin, de la responsabilidad de formar parte de la construccién colectiva de sentidos, desde los puntos de
vista cultural y ético. La composicion de un texto escrito ha de atender tanto a la coherencia, cohesién y adecuacién del
registro, como a la propiedad Iéxica y a la correccién gramatical y ortogréficas, asi como la valoracién de alternativas
disponibles para el uso de un lenguaje inclusivo. Requiere también adoptar decisiones sobre el tono del discurso y la
inscripcién de las personas (emisor y destinatarios) en el mismo. Ademas, resulta esencial poner la maxima atencién en
el lenguaje y el estilo, por lo que la vinculacién entre la reflexién explicita sobre el funcionamiento de la lengua y su
proyeccién en los usos textuales resulta inseparable. De ahi que el proceso de ensefianza-aprendizaje de la escritura
reclame una cuidadosa y sostenida intervencién en el aula. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CPSAA5, CC2, CCEC1.

RESUMEN CLARO

Capacidad de redactar textos complejos, digitales o en papel, siguiendo las normas de cada género para aprender y
comunicar ideas con rigor.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado redacta ensayos, informes y articulos de opinién usando diversos formatos y soportes, asegurando que el
mensaje sea claro, ordenado y adecuado al contexto académico.

NO ES

No es hacer dictados ni ejercicios de gramatica sueltos. No es escribir sin estructura. Es dominar los formatos reales de
escritura profesional y académica.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado redacta un comentario critico de un texto periodistico actual, integrando enlaces y elementos visuales para

su publicacién en el blog del centro.

producir



CE.6 ' Seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes,

evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcioén ...

TEXTO OFICIAL

Seleccionar y contrastar informacién procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién
de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformacion, e integrarla y transformarla en
conocimiento para comunicarla, con un punto de vista critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual, especialmente en el marco de la realizacién de trabajos de investigacién sobre temas del curriculo o
vinculados a las obras literarias leidas. La produccidn, proliferacién y distribucién de la informacién es el principio
constitutivo de las sociedades actuales, pero el acceso a la informacién no garantiza por si mismo el conocimiento. Por
ello es imprescindible que el alumnado adquiera habilidades y destrezas para transformar la informacién en
conocimiento, reconociendo cuando se necesita, donde buscarla, cémo gestionarla, evaluarla y comunicarla, adoptando
un punto de vista critico y personal, y evidenciando una actitud ética y responsable con la propiedad intelectual y con la
identidad digital. Se trata de una apuesta por la Alfabetizacién Mediatica e Informacional (AMI) que implica la utilizacién
responsable de las tecnologias, con especial atencién a la deteccién de informaciones sesgadas o falsas, la evaluacion
constante de las fuentes, los tiempos de uso y la autorregulacién. Se debe procurar que el alumnado, individualmente o
de forma colaborativa, consulte fuentes de informacidn variadas en contextos sociales o académicos para la realizacién
de trabajos o proyectos de investigacion, en especial sobre temas del propio curriculo o de las obras literarias leidas.
Estos procesos de investigaciéon deben tender al abordaje auténomo de su planificacién, gestiéon y almacenamiento de la
informacion para su recuperacién éptima, y del respeto a las convenciones de presentacion establecidas (indice,
organizacion en epigrafes, procedimientos de cita, notas a pie de pagina, bibliografia y webgrafia), a la par que al
desarrollo de la creatividad y la adecuacién al contexto en la difusién de su nuevo aprendizaje. La biblioteca escolar,
como espacio creativo de aprendizaje, serd el entorno ideal para la adquisicién de esta competencia. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, CP2, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAA4,
CC1, CC2, CE1, CE3.

RESUMEN CLARO

Saber investigar de forma critica, distinguiendo fuentes fiables de bulos para crear y comunicar un discurso propio bien
documentado.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado busca informacién sobre temas literarios o linglisticos, comprueba si las fuentes son veraces, las compara y
redacta un trabajo original citando correctamente.

NO ES

No es copiar y pegar de Wikipedia. No es hacer un resumen de un solo libro. No es acumular datos sin verificar su origen.
EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado redacta un ensayo comparando dos criticas literarias opuestas sobre una obra del siglo XX, detectando

sesgos y citando las fuentes.

evaluar



CE.7 - Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura

contemporanea como fuente de placer y conocimien...

TEXTO OFICIAL

Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura contemporanea como fuente de placery
conocimiento, configurando un itinerario lector que se enriquezca progresivamente en cuanto a diversidad, complejidad y
calidad de las obras, y compartir experiencias lectoras para construir la propia identidad lectora y disfrutar de la
dimensidn social de la lectura. Desarrollar esta competencia implica avanzar en la consolidacién de la autonomia y la
construccién de la propia identidad lectora, dedicando un tiempo periédico y constante a la lectura individual, y
propiciando momentos de reflexién que permitan establecer relaciones entre los textos leidos. Ello supone ampliar las
formas de disfrute, la diversidad y la complejidad de los textos apreciados —incluido el contacto con formas literarias
actuales impresas y digitales y con practicas culturales emergentes— y la capacidad de expresar la experiencia lectora.
Se trata de dar un paso hacia un corpus de lecturas auténomas menos vinculadas al mero entretenimiento y a la lectura
argumental, y mas orientado hacia la apreciacién estética de la literatura. En consecuencia, la explicitacion de juicios de
valor sobre las obras se apoyard en muchos mas elementos, incluyendo la identificacién de la intertextualidad entre los
textos, e incorporard la indagacién, lectura y produccién de ensayo relacionado con las obras leidas. Esta competencia
contribuye a la apropiacién por parte del alumnado de un saber literario y cultural que permite establecer relaciones
entre las lecturas guiadas y las auténomas, indagar sobre las obras leidas, movilizar la propia experiencia lectora y
cultural en la comprension e interpretacion de los textos, ubicar con precisién los textos en su contexto de produccién asi
como en las formas culturales en las que se inscriben, y entender las funciones y los efectos de las distintas convenciones
a partir de las cuales se construyen las obras. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores
operativos: CCL1, CCL2 CCL4, CP2, CD2, CD3, CPSAAL1.1, CPSAA3.2, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2.

RESUMEN CLARO

Fomentar el habito de lectura libre y personal, descubriendo obras actuales para crear un criterio propio y compartir
gustos con los demas.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado elige sus propias lecturas, mantiene un registro personal de sus impresiones y debate con sus compaferos
sobre lo que le aporta cada texto.

NO ES

No es leer solo los cldsicos obligatorios del examen ni hacer resimenes de trama. No es una actividad pasiva de
decodificacién, sino de construccién de identidad.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado disefia un 'itinerario lector' digital recomendando tres obras contempordneas que conecten con sus intereses

personales o inquietudes generacionales actuales.

valorar



CE.8 - Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espanola e

hispanoamericana, utilizando un metalenguaje es...

TEXTO OFICIAL

Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espafiola e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje
especifico y movilizando la experiencia biogréafica y los conocimientos literarios y culturales para establecer vinculos entre
textos diversos, para conformar un mapa cultural, para ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y para
crear textos de intencién literaria. Esta competencia tiene la funcién de desarrollar habilidades de interpretacién que
permitan el acceso a obras relevantes del patrimonio literario, faciliten la verbalizacién de un juicio de valor argumentado
sobre las lecturas, y ayuden a construir un mapa cultural que conjugue horizontes nacionales, europeos y universales y
relacione las obras literarias con otras manifestaciones artisticas y culturales. Para conseguir una fruiciéon consciente y
elaborada de la lectura, serd necesario establecer itinerarios formativos de progreso con lecturas guiadas, sobre los que
aprehender el funcionamiento del fenédmeno literario, profundizar en la nocién de historicidad y de jerarquia entre textos,
y sustentar el aprendizaje en procesos de indagacién y de construccién compartida de la interpretacién de las obras. No
se trata de acometer una historia de la literatura de pretensiones enciclopédicas, sino de seleccionar un niimero reducido
de obras que seran objeto de lectura guiada y compartida en el aula. A fin de favorecer la indagacién en torno a la
evolucién del fenémeno literario y a la conexién entre obras, los titulos elegidos irdn acompafiados de un conjunto de
textos que ayuden a entender tanto su contextualizacidn histérica y cultural, como su lugar en la tradicién literaria, la
historia de sus interpretaciones y el didlogo con otras formas artisticas cldsicas y actuales. Se trata, en fin, de seleccionar
para la lectura guiada y compartida en el aula algunas obras relevantes del patrimonio literario—que ha de incorporar la
obra de mujeres escritoras— para mostrar elementos relevantes de la construccién y funcionamiento de la literatura, y de
las relaciones que se establecen con otros textos y con los valores ideoldgicos y estéticos de su contexto de produccién,
asi como de su capacidad de iluminar y explicar nuestro presente. Asimismo, se debe propiciar la creacién de textos
literarios con conciencia de estilo respetando las convenciones formales de los diversos géneros. Esta competencia
especifica se conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL4, CP2, STEM2, CD2, CD3, CPSAA4, CC1,
CCEC1, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2.

RESUMEN CLARO

Analizar obras literarias clave conectandolas con la cultura y la vida personal para disfrutar de la lectura y producir textos
creativos.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado lee textos significativos, explica sus temas usando terminologia técnica, los vincula con otras
manifestaciones artisticas y escribe sus propias piezas de intencién literaria.

NO ES

No es memorizar datos biogréficos ni listas de obras. No es repetir esquemas de movimientos literarios sin leer los textos
ni relacionarlos con el presente.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado redacta un ensayo comparativo entre un poema de Géngora y una cancién actual, analizando sus recursos

retéricos y tematica comun.

interpretar



CE.9 : Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistematico sobre la

estructura de la lengua y sus usos, y refle...

TEXTO OFICIAL

Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistematico sobre la estructura de la lengua y sus usos, y
reflexionar de manera auténoma sobre las elecciones linglisticas y discursivas, con la terminologia adecuada, para
desarrollar la conciencia linglistica, para aumentar el repertorio comunicativo y para mejorar las destrezas tanto de
produccién oral y escrita como de comprensidn e interpretacién critica. Para que el estudio sistematico de la lengua sea
atil, debe promover la competencia metalinglistica del alumnado y vincularse con los usos reales y contextualizados
propios de los hablantes. La reflexién metalinglistica debe partir del conocimiento intuitivo del alumnado como usuario
de la lengua y establecer puentes con el conocimiento sistemdtico de la misma, utilizando para ello una terminologia
especifica e integrando los niveles morfosintactico, semantico y pragmético en el estudio de las formas linguisticas. Se
trata, por tanto, de abordar el aprendizaje estructurado de la gramatica a través de procesos de indagacion,
estableciendo una relacién entre conocimiento gramatical explicito y uso de la lengua a partir de la reflexién y de la
elaboracién de pequefios proyectos de investigacién. Para ello hay que partir de la observacién del significado y la
funcién que las formas linglisticas adquieren en el discurso, para llegar a la generalizacién y a la sistematizacién a partir
de la manipulacién de enunciados, el contraste entre oraciones, la formulacién de hipétesis y de reglas, el uso de
contraejemplos o la conexién con otros fendmenos linglisticos, y comunicar los resultados con el metalenguaje
adecuado. En definitiva, se trata de estimular la reflexién metalinguistica e interlinglistica para que los estudiantes
puedan pensar y hablar sobre la lengua de manera que ese conocimiento revierta en una mejora de las producciones
propias y en una mejor comprension e interpretacion critica de las producciones ajenas y, a la vez, permita construir de
manera progresiva un conocimiento explicito sobre cémo funciona el sistema linglistico. Esta competencia especifica se
conecta con los siguientes descriptores operativos: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CP2, STEM1, STEM2, CD3, CD4, CPSAAS5,
CC1, CCECL1.

RESUMEN CLARO

Analizar cémo funciona el idioma y elegir las mejores palabras o estructuras para que nuestros textos y discursos sean
mucho mas eficaces.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado investiga los mecanismos de la lengua, usa términos gramaticales para explicar sus decisiones y revisa sus
propios textos para ganar precisién, coherencia y estilo.

NO ES

No es memorizar tipos de sintagmas ni hacer andlisis sintacticos mecanicos. No es aprender graméatica de forma aislada
sin aplicarla a la mejora real de la escritura.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

El alumnado reescribe un editorial periodistico cambiando la modalidad oracional para observar cémo varia la capacidad

de persuasion y el tono del mensaje.

reflexionar



CE.10 - Poner las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la

resolucion dialogada de los conflictos vy...

TEXTO OFICIAL

Poner las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democrética, la resolucién dialogada de los conflictos y la
igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los abusos de poder
a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético y democratico del lenguaje. Adquirir esta
competencia implica no solo que las personas sean eficaces a la hora de comunicarse, sino que pongan las palabras al
servicio de unos objetivos que no se desentiendan de la insoslayable dimensién ética de la comunicacién. En el dmbito de
la comunicaciéon personal, la educacién linglistica debe ayudar a forjar relaciones interpersonales basadas en la empatia
y el respeto, brindando herramientas para la escucha activa, la comunicacién asertiva, la deliberacién argumentada y la
resolucién dialogada de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y manipuladores del lenguaje, asi como los
abusos de poder a través de la palabra es un imperativo ético. En los ambitos educativo, social y profesional, la educacién
lingUistica debe capacitar para tomar la palabra en el ejercicio una ciudadania activa y comprometida en la construccién
de sociedades mas equitativas, mas democraticas y mas responsables en relacién con los grandes desafios que como
humanidad tenemos planteados: la sostenibilidad del planeta, la erradicacién de las diferentes violencias (incluida la
violencia de género) y de las crecientes desigualdades, etc. Esta competencia especifica se conecta con los siguientes
descriptores operativos: CCL1, CCL5, CP3, CD2, CD3, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CC1, CC2, CC3, CE1, CCEC3.1.

RESUMEN CLARO

El alumnado utiliza el lenguaje para construir convivencia, resolver tensiones mediante el didlogo y promover la igualdad
real entre todas las personas.

QUE HACE EL ALUMNADO

El alumnado participa en debates y mediaciones, evita expresiones discriminatorias y analiza cémo el lenguaje puede
ejercer poder injusto sobre los demés.

NO ES

No es simplemente ser educado o aprender gramatica. No es censura, sino responsabilidad ética al elegir las palabras
para no excluir a nadie.

EJEMPLO DE ACTIVIDAD

Realizar un simulacro de mediacién ante un conflicto escolar, redactando un acuerdo final que utilice un lenguaje

inclusivo, respetuoso y equilibrado.

comunicar



3. Criterios de evaluacion

Lengua Castellana y Literatura Il

Reconocer y valorar las lenguas de Espaia y las variedades dialectales del espafiol, Examen
con especial atencion a la de Castilla y Leén, contrastando de manera explicita y con escrito
el metalenguaje apropiado aspectos lingiiisticos y discursivos de las lenguas y los
Verbo: Analizar
dialectos en manifestaciones orales, escritas y multimodales, diferenciando los
rasgos de lengua que responden a la diversidad dialectal de los que se
corresponden con sociolectos o registros. (CCL2, CCL5, CP2, CP3, CD1, CD3, CC1,

CC2, CCEC1)

Analizar y distinguir las lenguas de Espafia y variedades del espafiol, diferenciando rasgos

dialectales de sociolectos y registros mediante el uso de metalenguaje especifico.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario linglistico de textos diversos donde identifica y

clasifica rasgos dialectales, sociales y de registro, compardndolos con la norma estandar.

Contexto: Comparacién de muestras de habla real y textos literarios dialectales para identificar

marcas lingUisticas especificas y reflexionar sobre la realidad plurilinglie espafiola.

Evitar: l1dentificar como vulgarismos o falta de cultura (sociolecto bajo) rasgos que son

puramente dialectales, como el seseo o la aspiracion de la 's' final.

1.2 CE.1 Cuestionar y desterrar prejuicios y estereotipos lingliisticos adoptando una actitud Rubrica
de respeto y valoracién de la riqueza cultural, lingiiistica y dialectal, atendiendo a la produccion
diversidad de normas cultas y estandares que se dan en una misma lengua, asi
Verbo: Analizar
como analizando y valorando la relevancia actual de los medios de comunicacion y
las redes sociales en los procesos de normalizacion lingiistica y su eficacia como
herramienta de resoluciéon de conflictos. (CCL1, CCL2, CCL5, CP3, CD1, CD3,

CPSAALl.1, CPSAAS, CC1, CC2, CE3, CCEC1)

Identificar y desmontar prejuicios lingtisticos analizando la diversidad de normas del espafiol y

el papel de los medios en la normalizacién de las lenguas.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario critico o ensayo argumentativo donde identifica
estereotipos linguisticos en textos mediaticos y defiende la validez de las variedades
dialectales y normas cultas.

Contexto: Andlisis de fragmentos de programas televisivos o hilos de redes sociales para

detectar juicios de valor sobre el habla de diferentes regiones y comunidades.

Evitar: Evaluar la diversidad linglistica Gnicamente como un listado de lenguas cooficiales sin
abordar la realidad de las variedades dialectales del espafiol o el concepto de norma

policéntrica.



2.1

2.2

3.1

CE.2

Criterio + evidencia y contexto

Analizar textos orales y multimodales especializados en diferentes registros y
pertenecientes a distintos ambitos y géneros discursivos identificando el sentido
global, la estructura, la informacion relevante en funcion de las necesidades

comunicativas y

Analizar y explicar el contenido, la estructura y la intencién comunicativa de discursos orales y

piezas audiovisuales complejas, considerando la relacién entre imagen y sonido.

Evidencia: El alumnado entrega un analisis escrito o esquema comentado donde desglosa la

tesis, los argumentos y los recursos no verbales de un texto multimodal especializado.

Contexto: Visionado de conferencias académicas o debates televisivos para identificar

estrategias persuasivas y la jerarquia de la informacién presentada en diferentes soportes.

Evitar: Evaluar Unicamente el contenido textual transcrito, ignorando el andlisis de los cédigos

no verbales (gestualidad, edicién, musica) que exige la naturaleza multimodal del criterio.

Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales especializados
evaluando su calidad, fiabilidad e idoneidad del canal utilizado, asi como la eficacia
de los procedimientos comunicativos empleados. (CCL1, CCL5, CP2, STEM1, CD2,
CPSAA4, CC3, CCEC1)

Evaluar criticamente la calidad, fiabilidad y eficacia comunicativa de textos orales y
multimodales especializados, analizando tanto su estructura formal como su adecuacién al

canal y propdésito.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario critico o informe de evaluacién sobre un texto
oral especializado, analizando su rigor informativo, el uso del lenguaje y la idoneidad del

soporte.

Contexto: Andlisis critico de un pédcast de divulgaciéon cientifica o una conferencia académica

para determinar su credibilidad y la eficacia de sus recursos retéricos.

Evitar: Limitar la evaluacién a un resumen del contenido del audio o video sin juzgar la validez

de las fuentes ni la adecuacion técnica del formato multimodal.

Planificar la realizacion de exposiciones y argumentaciones orales, escritas y
multimodales formales extensas en las que se recojan diferentes puntos de vista,
sobre temas de interés cientifico y cultural y de relevancia académica y social
ajustandose a las convenciones propias de cada género discursivo y hacerlo con
fluidez, rigor, coherencia, cohesion y el registro adecuado en diferentes soportes,
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.(CCL1, CCL2, CCL3, CP2,
STEM1, STEM3, CD3, CC2, CC3, CCEC3.1)

Realizar exposiciones y argumentaciones orales formales y extensas sobre temas académicos

o sociales, empleando recursos verbales y no verbales con rigor, fluidez y cohesién.

Evidencia: El alumnado realiza una exposicién oral grabada o en directo sobre un tema de
actualidad, demostrando planificacién, uso de registros formales y manejo de apoyos visuales.
Contexto: Presentacion individual o en grupo sobre un dilema ético, cientifico o literario,

seguida de un turno de preguntas para defender diferentes puntos de vista.

Evitar: Evaluar la capacidad comunicativa basédndose Unicamente en el contenido temético,

omitiendo la valoracién técnica de los elementos no verbales y el registro formal exigido.

Rubrica

produccion

Verbo: Analizar

Rubrica

produccion

Verbo: Valorar

Exposicion

oral

Verbo: Producir



3.2 CE.3 Participar, de manera activa y adecuada, en interacciones orales (formales e Observacion

informales) y en el trabajo en equipo con actitudes de escucha activa y estrategias sistematica
de cooperacion conversacional y cortesia lingiiistica. (CCL1, CCL3, CCL5, STEM1,
STEM3, CD2, CC2, CC3, CCEC3.1)

Verbo:

Participar
Intervenir de forma constructiva en debates y trabajos grupales, empleando normas de

cortesia, escucha activa y estrategias para facilitar el didlogo cooperativo.

Evidencia: El alumnado realiza intervenciones orales en debates, coloquios o reuniones de

trabajo, demostrando respeto por los turnos de palabra y aportando ideas relevantes al grupo.

Contexto: Debates dirigidos sobre temas de actualidad o literatura, y sesiones de coordinaciéon

grupal para proyectos de investigacién o comentarios de texto.

Evitar: Evaluar Gnicamente la exposicion oral individual (mondlogo) ignorando la capacidad de

interaccion, réplica y trabajo cooperativo que exige especificamente este criterio.

4.1 CE.4 Analizar textos escritos y multimodales especializados identificando el sentido Examen
global, la estructura, la informacién relevante y la intencion del emisor, con especial escrito
atencidn a textos académicos y de los medios de comunicacion, realizando las i
i i i ) ) i A Verbo: Analizar
inferencias necesarias y con diferentes propdsitos de lectura con el fin de construir
conocimiento y responder eficazmente a diferentes necesidades comunicativas.

(CCL2, CCL3, CP2, STEM1, STEM3, CD1, CD2, CD3, CPSAA4, CC3)

Analizar textos académicos y periodisticos identificando su tema, estructura interna e intencién

comunicativa, realizando inferencias para comprender el sentido global del discurso.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario de texto escrito donde identifica el tema, el

esquema organizativo y la tesis o intencién del autor en articulos de opinién.

Contexto: Practica de comentario de textos periodisticos y académicos similares a los modelos

de las pruebas de acceso a la universidad (EBAU).

Evitar: Confundir la identificacién de la estructura con la mera enumeracién de péarrafos sin

explicar la jerarquia de las ideas o la tesis.

4.2 CE.4 Valorar criticamente el contenido y la forma de textos especializados evaluando su Rubrica
calidad y fiabilidad, asi como la eficacia de los procedimientos lingiiisticos produccion
empleados a partir de la reflexion linglistica, prestando especial atencion a la

Verbo: Valorar
deteccion y eliminacion de cualquier tipo de discriminacion. (CCL2, CCL5, STEM1,

STEM4, CD2, CPSAAS, CC3, CCEC1)

Evaluar criticamente la calidad, fiabilidad y recursos linguisticos de textos especializados,

analizando tanto su contenido como su eficacia comunicativa.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario critico escrito donde juzga la validez de los

argumentos y la adecuacién de los recursos retéricos en un texto académico o periodistico.

Contexto: Andlisis y comentario de articulos de opinién o textos de divulgacién cientifica en el
marco de la preparacién para las pruebas de acceso a la universidad.
Evitar: Confundir la valoracidn critica con una opinién personal subjetiva sin analizar la

fiabilidad de la fuente ni la eficacia de los mecanismos linglisticos empleados.



5.1

5.2

6.1

Criterio + evidencia y contexto

Planificar la elaboraciéon de textos académicos coherentes, cohesionados y con el
registro adecuado en torno a temas curriculares o de interés social y cultural,
atendiendo a la situacion comunicativa, destinatario, propésito y canal, tanto de
manera individual como en grupo, desplegando estrategias de colaboracion entre
iguales o utilizando otros instrumentos de consulta en diferentes soportes. (CCL1,
CCL3, CP2, STEM1, CD3, CPSAAS5, CC2)

Redactar textos académicos planificados y revisados sobre temas sociales o culturales,

asegurando la coherencia, cohesién y el uso de un registro formal adecuado.

Evidencia: El alumnado entrega un texto académico final junto con su esquema de

planificacién previo y los borradores corregidos tras una revision entre iguales.

Contexto: Produccion de un comentario critico o ensayo argumentativo sobre un tema de

actualidad, realizando primero un mapa conceptual y una correccién por parejas.

Evitar: Calificar Gnicamente el texto final sin recoger evidencias documentales del proceso de

planificacién y revisién por pares exigido explicitamente en el criterio.

Incorporar procedimientos para enriquecer los textos, atendiendo a aspectos
discursivos, lingiiisticos y de estilo, con precision léxica y correccidon ortografica y
gramatical. (CCL1, CCL2, CCL5, CP2, CD2, CPSAA5, CCEC1)

Mejorar la calidad de los textos escritos mediante el uso de recursos estilisticos, vocabulario

preciso y el cumplimiento estricto de las normas gramaticales y ortograficas.

Evidencia: El alumnado entrega textos escritos, como articulos de opinién o ensayos, donde se

aprecia el uso de sinénimos, conectores variados y una correccién gramatical impecable.

Contexto: Redaccién de comentarios de texto y ensayos argumentativos sobre temas de

actualidad o fragmentos literarios, enfocandose en la madurez expresiva y la precisién léxica.

Evitar: Evaluar Unicamente la ausencia de faltas de ortografia, obviando la riqueza del Iéxico,

la variedad de estructuras sintacticas o el uso de figuras retéricas.

Elaborar trabajos de investigacion de manera auténoma, en diferentes soportes,
sobre diversos temas de interés académico, personal o social que impliquen
localizar, seleccionar y contrastar informacion procedente de diferentes fuentes,
con especial atencion a la gestiéon de su almacenamiento y recuperacion, asi como a
la evaluacion de su fiabilidad y pertinencia; organizarla e integrarla en esquemas
propios; y

Realizar investigaciones auténomas sobre temas académicos o literarios, gestionando fuentes

de forma critica y respetando la propiedad intelectual mediante citas y referencias adecuadas.

Evidencia: El alumnado entrega un trabajo de investigacion original, en soporte digital o papel,
que incluye bibliografia contrastada, citas textuales y una sintesis critica de la informacién.
Contexto: Busqueda guiada de informacién sobre un autor de la Generacién del 27 o un tema

linglistico actual para redactar un informe de investigacion.

Evitar: Evaluar solo el contenido del trabajo final sin comprobar el proceso de seleccién de

fuentes o la correcta citacién bibliografica segin normas APA/MLA.

Rubrica

produccion

Verbo: Elaborar

Rubrica

produccion

Verbo: Producir

Rubrica

produccion

Verbo: Elaborar



6.2

7.1

7.2

7.3

CE.7

Criterio + evidencia y contexto

Evaluar la veracidad de noticias e informaciones, con especial atencién a las redes
sociales y otros entornos digitales, siguiendo pautas de analisis, contraste y
verificacidon, haciendo uso de las herramientas adecuadas y manteniendo una
actitud critica frente a los posibles sesgos de la informacién. (CCL2, CCL3, CD1, CD2,
CD3, CD4, CPSAA4, CC1, CE1)

Analizar criticamente la veracidad de informaciones y noticias en entornos digitales mediante

herramientas de verificacién y contraste para detectar sesgos y desinformacién.

Evidencia: El alumnado realiza un informe de verificacién (fact-checking) sobre noticias
digitales, documentando el proceso de contraste de fuentes y la deteccién de sesgos

informativos.

Contexto: Andlisis de noticias virales o hilos de redes sociales vinculados a la actualidad

cultural o literaria para determinar su fiabilidad.

Evitar: Evaluar la opinion personal del alumno sobre el tema de la noticia en lugar de la

fiabilidad técnica y el contraste de las fuentes.

Leer y analizar en profundidad y de manera auténoma obras relevantes que se
relacionen con las propuestas de lectura guiada, incluyendo ensayo literario y obras
actuales que establezcan conexiones con la tradicién, y dejar constancia del
progreso del propio itinerario lector y cultural mediante la explicacién argumentada
de los criterios de seleccion de las lecturas, las formas de acceso a la cultura
literaria y de la experiencia de lectura. (CCL2, CCL4, CP2, CD3, CPSAALl.1, CCEC2,
CCEC3.2)

Seleccionar y leer autbnomamente obras actuales o ensayos vinculados a la tradicién,
justificando razonadamente la eleccién y documentando la experiencia personal en un

itinerario lector propio.

Evidencia: El alumnado entrega un diario de lectura o portafolio digital donde justifica la
eleccién de sus lecturas auténomas y reflexiona criticamente sobre su experiencia y progreso

lector.

Contexto: Sesiones de biblioteca o tiempo de lectura libre donde el alumnado gestiona su

propio plan lector y actualiza su registro de progresos y reflexiones.

Evitar: Evaluar este criterio basandose exclusivamente en las lecturas obligatorias de la EBAU,

omitiendo el caracter auténomo vy la libre eleccién que exige el descriptor.

Participar activamente en el circuito literario y lector en distintos contextos
ampliando de este modo las posibilidades de ocio y disfrute. (CCL1, CCL4, CP2, CD2,
CPSAALl.1, CPSAA3.2, CCEC2, CCEC3.1)

Expresar valoraciones personales sobre las lecturas realizadas, empleando terminologia
literaria técnica y relacionando las obras con otras manifestaciones artisticas o autores de su

itinerario lector.

Evidencia: El alumnado realiza una resefia critica o un comentario comparativo donde analiza
una obra contemporénea vinculdndola con otras artes y usando conceptos narratolégicos o

poéticos especificos.

Contexto: Participacién en seminarios de lectura o creacién de un portfolio de lecturas donde

se conecte la literatura con el cine, la musica o la pintura.

Evitar: Limitar la evaluacién a un resumen argumental o una opinién subjetiva basica,

omitiendo el uso de metalenguaje técnico y la intertextualidad exigida en 2.2 de Bachillerato.

Establecer conexiones entre las obras leidas y diferentes aspectos de la actualidad

comparandolas con otras experiencias culturales. (CCL2, CCL4, CD2, CCEC3.2)

Rubrica

produccion

Verbo: Evaluar

Portfolio

Verbo:

Seleccionar

Rubrica

produccion

Verbo: Elaborar



Compartir la experiencia lectora utilizando un metalenguaje especifico y elaborar
una interpretacion personal estableciendo vinculos argumentados con otras obras y
otras experiencias artisticas y culturales. (CCL1, CCL4, CP2, CD2, CPSAA3.2,

CCEC3.1)
8.1 CE.8 Explicar y argumentar la interpretacién de las obras literarias leidas a partir del Rubrica
analisis de las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de produccion

la obra y de las relaciones externas del texto con su contexto sociohistérico y con la

Verbo: Explicar
tradicion literaria y con la actualidad, utilizando un metalenguaje especifico e
incorporando juicios de valor vinculados a la apreciacion estética de las obras.

(CCL1, CCL4, STEM2, CD3, CPSAA4, CC1, CCEC2, CCEC3.1)

Analizar y comentar obras literarias vinculando sus elementos formales con el contexto
histérico y la tradicién, aportando una valoracién critica argumentada con terminologia

especifica.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario de texto literario donde justifica la relacién entre
la forma, el contenido y el contexto histérico-cultural de la obra.
Contexto: Analisis guiado y posterior redaccién individual de un comentario critico sobre una

de las lecturas prescriptivas del canon de segundo de bachillerato.

Evitar: Sustituir el analisis literario y la interpretacién del sentido por un resumen argumental o

una biografia del autor sin conexién con el texto.

8.2 CE.8 Desarrollar proyectos de investigacion que se concreten en una exposicion oral, un Rubrica
ensayo o una presentacion multimodal en diferentes soportes, estableciendo produccion
vinculos argumentados entre las obras de la literatura espafiola o hispanica del Verbo:
ultimo cuarto del siglo XIX y de los siglos XX y XXI objeto de lectura guiada y otros Investigar

textos y manifestaciones artisticas de ayer y de hoy, en funcion de temas, tépicos,
estructuras, lenguaje, recursos expresivos y valores éticos y estéticos, y
explicitando la implicacidon y la respuesta personal del lector en la lectura. (CCL1,
CCL2, CCL4, STEM2, CD2, CD3, CPSAA4, CC1, CCEC1, CCEC2, CCE3.1)

Elaborar proyectos de investigacion que vinculen obras literarias de los siglos XIX al XXI con
otras artes, analizando temas y formas desde una perspectiva personal.

Evidencia: El alumnado entrega un ensayo, una presentacién multimodal o realiza una
exposicién oral comparando una obra literaria con otras manifestaciones artisticas y culturales.
Contexto: Realizacién de un trabajo monografico o comparativo sobre una lectura guiada,
relaciondndola con temas de actualidad o lenguajes artisticos contemporéneos.

Evitar: Limitar la evaluacién a una pregunta tedrica de examen sobre historia de la literatura,

ignorando el caracter practico y comparativo del proyecto de investigacién.

8.3 CE.8 Crear textos con intencion literaria y conciencia de estilo, a partir del estudio de
obras relevantes pertenecientes al patrimonio literario respetando las convenciones

de los distintos géneros. (CCL1, CP2, CD2, CPSAA4, CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.2)



9.1

9.2

9.3

Criterio + evidencia y contexto

Revisar los propios textos y hacer propuestas de mejora argumentando los cambios
a partir de la reflexién metalingiiistica e interlingiiistica y con un metalenguaje

especifico,

Revisar y mejorar textos propios mediante la reflexién metalingUistica, empleando
terminologia técnica para justificar cambios y resolver dificultades de comprensién lectora de

forma auténoma.

Evidencia: El alumnado entrega borradores corregidos y un informe de autoevaluacién donde
justifica técnicamente las mejoras gramaticales, Iéxicas y textuales realizadas en sus

producciones escritas.

Contexto: Talleres de escritura y lectura donde se aplican pautas de revision para optimizar la

coherencia, cohesién y adecuacién de comentarios de texto y ensayos.

Evitar: Limitar la revision Gnicamente a la correccion ortografica superficial, omitiendo la

justificacién técnica de los cambios sintacticos o discursivos realizados.

Explicar y argumentar la interrelacion entre el propdésito comunicativo y las
elecciones lingiisticas del emisor, asi como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explicito de la lengua y un metalenguaje especifico para producir
textos propios adecuados que respondan a diversas necesidades comunicativas.
(CCL1, CCL2, CCL4, CP2, STEM1, CD3, CD4, CPSAA5, CC1, CCEC1)

Justificar razonadamente cémo las categorias gramaticales y recursos linglisticos elegidos por

el autor sirven a su intencién comunicativa y afectan al lector.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario linglistico o responde a preguntas de examen

donde vincula rasgos gramaticales concretos con la intencién del emisor.

Contexto: Andlisis de textos de opinién o informativos identificando marcas de subjetividad,

modalidad y mecanismos de cohesién en relacién con el propdsito comunicativo.

Evitar: ldentificar rasgos lingUlisticos de forma aislada o como un listado de etiquetas sin

explicar su funcién pragmatica ni su relacién con la intencién del autor.

Elaborar y presentar, en diferentes soportes, los resultados de pequefos proyectos
de investigacion sobre aspectos relevantes del funcionamiento de la lengua,
formulando hipétesis y estableciendo generalizaciones, utilizando los conceptos y la
terminologia lingiiistica adecuada y consultando de manera auténoma diccionarios,
manuales y gramaticas. (CCL1, CCL2, CCL3, CP2, STEM1, STEM2, CD3, CD4, CPSAAS5,
CCEC1)

Realizar pequefias investigaciones sobre el funcionamiento de la lengua, planteando hipétesis
y conclusiones fundamentadas en el uso de fuentes bibliograficas y terminologia gramatical

precisa.

Evidencia: El alumnado entrega un informe escrito o realiza una presentacién digital sobre un
fenémeno linglistico concreto, documentando el proceso de consulta y las conclusiones

obtenidas.

Contexto: Trabajo monografico o por proyectos sobre variedades de la lengua, cambios

semanticos o dudas normativas consultando el DPD o la Nueva Gramatica.

Evitar: Evaluar un simple resumen de contenidos teéricos del libro de texto en lugar de un

proceso de indagacién con formulacién de hipdtesis propias.

Rubrica

produccion

Verbo:

Reflexionar

Examen

escrito

Verbo: Explicar

Rubrica

produccion

Verbo:

Investigar



10.1

10.2

CE.10

CE.10

Criterio + evidencia y contexto

Identificar y desterrar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos de poder a
través de la palabra y los usos manipuladores del lenguaje a partir de la reflexiéon y
el andlisis de los elementos lingiisticos, textuales y discursivos utilizados, asi como
de los elementos no verbales que rigen la comunicacién entre las personas. (CCL1,
CCL5, CP3, CD2, CD3, CPSAA3.1, CC1, CC2, CE1)

Analizar criticamente textos para detectar y corregir usos discriminatorios, manipuladores o
abusivos del lenguaje, identificando los mecanismos linglisticos y no verbales que los

sustentan.

Evidencia: El alumnado realiza un comentario critico o informe analitico sobre textos diversos

donde identifica sesgos, falacias y marcas linglisticas de discriminacién o manipulacién.

Contexto: Anélisis y debate guiado sobre discursos politicos, publicitarios o periodisticos

actuales para identificar estrategias de persuasién ilicita y sesgos ideoldgicos.

Evitar: Limitar la evaluacién a la opinién personal del alumno sobre la ética del texto sin exigir

la identificacion técnica de rasgos linglisticos (modalizacién, Iéxico valorativo).

Utilizar estrategias para la resolucion dialogada de conflictos y la busqueda de
consensos tanto en el ambito personal como educativo y social, poniendo el
conocimiento lingiistico y la practica comunicativa al servicio de la convivencia

democratica. (

Emplear recursos linguisticos y estrategias de mediacion para resolver desacuerdos y alcanzar
acuerdos mediante el didlogo respetuoso en diversos contextos sociales y académicos.
Evidencia: El alumnado realiza debates dirigidos o simulaciones de mediacién donde aplica
féormulas de cortesia, escucha activa y gestién de turnos de palabra para llegar a consensos.
Contexto: Organizacién de un debate académico sobre un tema de actualidad o una sesién de

trabajo cooperativo para consensuar las conclusiones de un proyecto.

Evitar: Evaluar la opinién personal o ideoldgica del alumno sobre el conflicto en lugar de su

capacidad linglistica para mediar y utilizar férmulas de cortesia.

Rubrica

produccion

Verbo: Analizar

Observacion

sistematica

Verbo: Utilizar



4. Saberes basicos

Lengua Castellana y Literatura Il

Saberes basicos del decreto

u Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Las lenguas de Espafia y los dialectos del
espafiol.

2 Origen y desarrollo de la lengua espafiola.

3 Diferencias entre los rasgos propios de las

variedades dialectales (fénicos, gramaticales

y Iéxicos) y los relativos a los sociolectos y los

registros.
4 Bilingtismo y diglosia. Lenguas en contacto.
5 Valoracién positiva de la variedad y de la

necesidad de una norma panhispanica.

6 Estrategias avanzadas de la reflexién

interlinglistica.

7 Estudio de textos en diferentes registros con

especial atencién al contexto de enunciacién.

8 Indagacién y explicacién de los conceptos de
norma culta y estdndar, atendiendo a su
utilidad y a su diversidad en la lengua

espafiola.

9 Los medios de comunicacion y las redes
sociales en los procesos de normalizacién

linguistica.

10 Deteccion de prejuicios y estereotipos

lingUisticos con la finalidad de combatirlos.

Saberes basicos del decreto

m Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Estrategias de produccién, comprensién y
analisis critico de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes &mbitos con
atencién conjunta a los siguientes aspectos y

especial énfasis en la perspectiva de género:



u Saber

2

10

11

Contexto: componentes del hecho
comunicativo: Componentes del hecho
comunicativo: grado de formalidad de la
situacion y caracter publico o privado;
distancia social entre los interlocutores;
propésitos comunicativos e interpretacién de
intenciones; canal de comunicacién y

elementos no verbales de la comunicacion.

Géneros discursivos: Propiedades textuales:

coherencia, cohesién y adecuacion.

Géneros discursivos: Géneros discursivos
propios del &mbito educativo. Los textos

académicos complejos.

Géneros discursivos: Géneros discursivos
propios del &mbito social. Las redes sociales y
medios de comunicacién. Caracteristicas y

estructura.

Géneros discursivos: Géneros discursivos

propios del &mbito profesional y empresarial.

Procesos: Interaccion oral y escrita de
caracter formal. Tomar y ceder la palabra.
Cooperacién conversacional y cortesia

linglistica.

Procesos: Comprensién oral: sentido global
del texto y relacién entre sus partes,
seleccion y retenciéon de la informacién
relevante. La intencién del emisor. Deteccién
de los usos discriminatorios del lenguaje
verbal y no verbal. Valoracién de la forma y el

contenido del texto.

Procesos: El tema, la estructura organizativa y
el registro de los textos de caracter expositivo
y argumentativo, procedentes de distintos
ambitos, utilizando procedimientos como

esquemas, mapas conceptuales o resimenes.

Procesos: Produccién oral formal: Planificacion
y bdsqueda de informacién, textualizacién y
revision. Adecuacién a la audiencia y al
tiempo de exposicion. Elementos no verbales.
Rasgos discursivos y linglisticos de la
oralidad formal. La deliberacién oral

argumentada.

Procesos: Composicién de textos expositivos
y argumentativos propios de distintos
ambitos, a partir de modelos, atendiendo a
las condiciones de situacién y utilizando

adecuadamente los esquemas textuales.

Resumen claro y actividad de aula



u Saber ial Resumen claro y actividad de aula

12 Procesos: Comprensién lectora: sentido global
del texto y relacién entre sus partes. La
intencién del emisor. Deteccién de los usos
discriminatorios del lenguaje verbal e icénico.
Valoracién de la forma y el contenido del

texto.

13 Procesos: Produccién escrita. Proceso de
elaboracién: planificacién, redaccion, revision

y edicién en diferentes soportes.

14 Procesos: Alfabetizacién informacional:
BUsqueda auténoma y seleccién de la
informacién con criterios de fiabilidad, calidad
y pertinencia; andlisis, valoracién,
reorganizacién y sintesis de la informacién en
esquemas propios y transformacién en
conocimiento; comunicacién y difusién de la
informacién reelaborada de manera creativa y
respetuosa con la propiedad intelectual. La
gestién de contenidos, el almacenamiento y
la recuperacién de la informacion relevante.

Noticias falsas y verificacion de hechos.

15 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos linglisticos: Formas de expresién

de la subjetividad y de la objetividad

16 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos lingisticos: Recursos linglisticos
para adecuar el registro a la situacién de
comunicacién. Indagacién, elaboracién de un

corpus y aplicacién.

17 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos lingtisticos: Conectores,
marcadores discursivos y otros
procedimientos |éxico-semanticos y
gramaticales que contribuyen a la cohesién
del texto. Elaboracién de un corpus. Reflexién
y valoracién sobre su contribucién a la

cohesidén de textos de variada tipologia.

18 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos linglisticos: Relaciones entre las
formas verbales como procedimientos de
cohesidn del texto con especial atencién a la
valoracién y al uso de los tiempos verbales.

La correlacion de tiempos verbales.
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19 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos linguisticos: Procedimientos
lingUisticos y paralinglisticos de inclusién del
discurso de otros hablantes en los propios
(cita, discurso referido), usando el registro
formal y expresandose oralmente con
claridad, precisién y correccién, ajustando la
actuacion verbal y no verbal a las condiciones

de la situacién comunicativa.

20 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos lingtisticos: Correccién linguistica
y revision ortografica, gramatical y tipografica
de los textos. Uso eficaz de diccionarios,
manuales de consulta y de correctores

ortograficos en soporte analdgico o digital.

21 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos linglisticos: Los signos de
puntuacién como mecanismo organizador del

texto escrito y su relacién con el significado.

Saberes basicos del decreto

O N [

1 Lectura auténoma: Lectura de obras de
autoras y autores relacionadas con las
propuestas de lectura guiada que susciten
reflexién sobre el propio itinerario lector, asi
como la insercion en el debate interpretativo

de la cultura, atendiendo a:

2 Lectura auténoma: Seleccién de las obras
relevantes, incluyendo el ensayo literario y
formas actuales de produccién y consumo
cultural, con la ayuda de recomendaciones

especializadas.

3 Lectura auténoma: Participacién activa en el
circuito literario y lector en contexto
presencial y digital. Utilizacién auténoma de
todo tipo de bibliotecas. Acceso a otras

experiencias culturales.

4 Lectura auténoma: Expresiéon argumentada
de los gustos lectores personales.
Diversificacién del corpus leido, atendiendo a
los circuitos comerciales del libro y
distinguiendo entre literatura candnica y de

consumo, clasicos y bestsellers.



u Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

5 Lectura auténoma: Comunicacién de la
experiencia lectora utilizando un
metalenguaje especifico y atendiendo a
aspectos tematicos (constancia y pervivencia
de ciertos temas, asi como la evolucién en su
tratamiento), género y subgénero, elementos
de la estructura y el estilo (figuras, tropos y
modelos de versificacién mds usuales), y

valores éticos y estéticos de las obras.

6 Lectura auténoma: Movilizacion de la
experiencia personal, lectora y cultural para
establecer vinculos entre la obra leida y
aspectos de la actualidad y otras

manifestaciones literarias o artisticas.

7 Lectura auténoma: Recomendacién de las
lecturas en soportes variados, atendiendo a
aspectos tematicos, formales, intertextuales y

pragmaticos.

8 Lectura auténoma: Autonomia lectora y
aprecio por la literatura como fuente de
placer. Utilizacién auténoma de la biblioteca
del centro, de las del entorno y de bibliotecas

virtuales.

9 Lectura guiada: Lectura y andlisis de
fragmentos y obras significativas de obras
relevantes de la literatura espafiola del ultimo
cuarto del siglo XIX y de los siglos XX y XXI,
inscritas en itinerarios tematicos o de género,
en torno a tres ejes: (1) Edad de Plata de la
cultura espafiola (1875-1936); (2) guerra civil,
exilio y dictadura; (3) literatura espafiola e
hispanoamericana contemporanea,

atendiendo a:

10 Lectura guiada: Autores (Antonio Machado, F.
G2 Lorca, Miguel Delibes...), destacados y su

influencia en la literatura posterior.

11 Lectura guiada: Construccién compartida de
la interpretacién de las obras a través de

discusiones o conversaciones literarias.

12 Lectura guiada: Andlisis de los elementos
constitutivos del género literario y su relacién
con el sentido de la obra. Efectos en la

recepcion de sus recursos expresivos.

13 Lectura guiada: Utilizacién de la informacion
sociohistérica, cultural y artistica para
interpretar las obras y comprender su lugar

en la tradicion literaria.



u Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

14 Lectura guiada: Vinculos intertextuales entre
obras y otras manifestaciones artisticas en
funcién de temas, tépicos, estructuras y
lenguajes. Elementos de continuidad y

ruptura.

15 Lectura guiada: Expresién argumentada de la
interpretacion de los textos, integrando los
diferentes aspectos analizados y atendiendo a
sus valores culturales, éticos y estéticos.

Lectura con perspectiva de género.

16 Lectura guiada: Elaboracién de proyectos de
investigacién sobre temas, obras o autores de
la literatura de 1875 hasta nuestros dias, para
la planificacién y produccién de una
exposicién oral, un ensayo o una presentacién

multimodal.

17 Lectura guiada: Lectura expresiva,
dramatizacién y recitado atendiendo a los
procesos de comprensidén, apropiacion y

oralizacién implicados.

18 Lectura guiada: Creacién de textos de

intencidn literaria a partir de las obras leidas.

Saberes basicos del decreto

u Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Elaboracién de conclusiones propias sobre el
funcionamiento del sistema lingtistico con un
metalenguaje especifico a partir de la
observacién, comparacion y clasificacién de
unidades comunicativas y del contraste entre

lenguas, atendiendo a:

2 Diferencias relevantes e intersecciones entre
lengua oral y lengua escrita atendiendo a

aspectos sintacticos, Iéxicos y pragmaticos.

3 La lengua como sistema interconectado
teniendo en cuenta los diferentes niveles:
fonolégico, morfoldgico, sintactico y

semantico.

4 Distincién entre la forma (categoria
gramatical) y la funcién de las palabras
(funciones sintacticas de la oracién simple y

compuesta).
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5 Relacién entre la estructura semantica
(significados verbales y argumentos) y
sintactica (sujeto, predicado y complementos)
de la oracién simple y compuesta en funcién

del propdsito comunicativo.

6 Procedimientos de adquisicion y formacién de
palabras y reflexién sobre los cambios en su
significado. Las relaciones semanticas entre
palabras. Valores denotativos y connotativos
en funcién de su adecuacién al contexto y al

propdsito comunicativo
7 Estructuras sintacticas simples y compuestas.

8 Uso auténomo de diccionarios, manuales de
gramatica y otras fuentes de consulta para
obtener informacién gramatical de caracter

general.



5. Rubricas IA por competencia especifica

Cada rubrica esta calibrada para esta materia y curso con descriptores observables y un ejemplo de evidencia en cada nivel. Edita los porcentajes

segln tu programacién didactica.

CE.1-20 % Examen escrito

Explicar y apreciar la diversidad linglistica del mundo a partir del conocimiento de la realidad plurilingle y pluricultural de Espafia y la riqueza

dialectal del espafiol, asi como de la reflexién sobr...

No conseguido 0-49% Identifica de manera imprecisa o confunde las lenguas de Espafa y las variedades
dialectales del espafiol. Reproduce estereotipos o prejuicios linguisticos sin cuestionarlos.

No logra explicar la diversidad linguistica ni valorarla como patrimonio cultural.

Ejemplo: En una prueba escrita, menciona el catalan como 'dialecto del espariol' o afirma

que 'el andaluz se habla mal'.

2 En proceso 50-69% Reconoce las lenguas cooficiales y las variedades dialectales principales, pero su
explicacion es superficial. Muestra una actitud general de respeto, aunque en ocasiones

reproduce algun prejuicio. No refuta de forma argumentada los estereotipos linguisticos.

Ejemplo: Enumera las lenguas de Espafa y sus comunidades, pero al comentar un texto

sobre el bilingliismo, no identifica los prejuicios implicitos.

3 Adquirido 70-89% Explica la diversidad lingUistica de Espafia con precisién, diferenciando lenguas y dialectos.
Valora el plurilingliismo como riqueza cultural y refuta argumentadamente estereotipos
comunes (p.ej., 'el cataldn es un dialecto’, 'el andaluz es incorrecto'). Reflexiona sobre el

contacto entre lenguas de manera basica.

Ejemplo: En un debate oral, defiende la normalizacién del euskera citando ejemplos
histdricos y desmonta el mito de que 'las lenguas minoritarias son un obstaculo para la

unidad'.

4 Avanzado 90-100% Ademas de lo anterior, analiza criticamente fenémenos de contacto linguistico
(bilingliismo, diglosia, préstamos) y los relaciona con contextos globales. Propone acciones
para promover la diversidad linguistica y combatir prejuicios. Transfiere sus conocimientos
a situaciones nuevas, como el anélisis de politicas linglisticas o la comparacién con otros
paises plurilingtes.

Ejemplo: Redacta un ensayo comparando la situacion del espafiol en América con las
lenguas indigenas, sugiriendo medidas para preservar la diversidad y refutando

argumentos coloniales.



CE.2 - 25 % Observacion sistematica

Comprender e interpretar textos orales y multimodales, con especial atencién a los textos académicos y de los medios de comunicacién,

recogiendo el sentido general y la informacién mas relevante, iden...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Identifica de forma muy imprecisa el sentido global o la informacién relevante de textos
orales y multimodales; no reconoce el punto de vista ni la intencién del emisor; sus
valoraciones sobre la forma y el contenido son inexistentes o irrelevantes. Precisa de

apoyo continuado para extraer cualquier informacién significativa.

Ejemplo: Tras escuchar un reportaje radiofénico, solo reproduce fragmentos inconexos y

no distingue la tesis principal ni la postura del autor.

2 En proceso 50-69% Identifica algunas ideas principales pero mezcla aspectos secundarios; reconoce de
manera superficial el punto de vista o la intencién del emisor; intenta valorar la fiabilidad
basandose Unicamente en la fuente, sin analizar el contenido o la forma de forma

consistente. Logra un analisis parcial.

Ejemplo: Al escuchar un debate académico, extrae la tesis principal pero omite la

estructura argumentativa; sefiala la intencién del hablante sin justificarla.

3 Adquirido 70-89% Comprende e interpreta con precisién el sentido global, la estructura y la informacién
relevante de textos orales y multimodales; identifica correctamente el punto de vista y la
intencién del emisor; valora la forma y el contenido con argumentos razonados,
considerando la fiabilidad en funcién de criterios explicitos. Realiza las tareas de forma

auténoma y eficaz.

Ejemplo: Escucha una conferencia académica y elabora un esquema que recoge las ideas
clave, la estructura, la intencién del ponente y una valoracion razonada sobre la calidad de

los argumentos y la credibilidad de las fuentes.

4 Avanzado 90-100% Transfiere las estrategias de comprension e interpretacion a contextos novedosos y a
textos multimodales complejos; integra informacién de multiples fuentes orales, detecta
implicitos, sesgos y estrategias retéricas sutiles; construye una opinién critica propia y la

comunica de manera coherente, mostrando autonomia y profundidad analitica.

Ejemplo: Tras escuchar varios discursos politicos y editoriales en video, compara las
posturas, identifica falacias y técnicas persuasivas, y elabora un informe critico que
relaciona el contenido con el contexto social y propone su propia valoracion

fundamentada.



CE.3 - 15 % Observacion sistematica

Producir textos orales y multimodales, con atencién preferente a textos de caracter académico, con rigor, fluidez, coherencia, cohesién vy el

registro adecuado, atendiendo a las convenciones propias de...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Produce textos orales o multimodales sin estructura clara, con frecuentes errores de
coherencia, cohesién o registro inadecuado. En interacciones orales, apenas participa o lo

hace de forma disruptiva, sin respetar turnos ni mostrar actitud cooperativa.

Ejemplo: Exposicién oral desordenada, sin introduccién ni conclusién, con saltos tematicos;

intervenciones fuera de lugar en un debate académico.

2 En proceso 50-69% Produce textos orales o multimodales con estructura bésica, pero con carencias notables
en coherencia, cohesién o adecuacién del registro. Participa en interacciones orales de

manera pasiva o con aportaciones poco relevantes, sin mostrar plena cooperacién.

Ejemplo: Exposicion con ideas principales y secundarias mal jerarquizadas; intervenciones

que repiten lo dicho o carecen de argumentacion.

3 Adquirido 70-89% Produce textos orales y multimodales académicos con rigor, fluidez, coherencia, cohesién y
registro adecuado al género y situacion. Participa activamente en interacciones orales
formales e informales, mostrando actitud cooperativa, respetuosa y contribuyendo al

didlogo con argumentos pertinentes.

Ejemplo: Exposicién bien estructurada, con tesis clara, argumentacion sélida y cierre;

participacion en debate con preguntas relevantes y respeto de turnos.

4 Avanzado 90-100% Produce textos orales y multimodales académicos que integran multiples perspectivas, con
originalidad, profundidad critica y adaptacién a contextos variados. Participa en
interacciones orales de forma dindmica, impulsando el debate, fomentando la construccion

colectiva de conocimiento y gestionando la diversidad de opiniones con empatia.

Ejemplo: Exposicion que conecta fuentes diversas y ofrece conclusiones propias; lidera un
coloquio académico, modera turnos, sintetiza posturas y promueve la participacion

equitativa.



CE.4 20 %

Examen escrito

Comprender, interpretar y valorar, textos escritos con sentido critico y diferentes propdsitos de lectura con especial atencién a textos

académicos y de los medios de comunicacién, reconociendo el sen...

mm Descrlptor - ejemplo de evidencia

2

3

No conseguido

En proceso

Adquirido

Avanzado

0-49%

50-69%

70-89%

90-100%

Reconoce con ayuda el sentido global del texto, pero no identifica ideas principales ni
secundarias, ni realiza inferencias. No distingue la intencién del emisor ni valora la
fiabilidad.

Ejemplo: Tras leer un articulo de opinién, responde de forma incompleta a preguntas

literales y no acierta al sefalar la tesis ni los argumentos.

Identifica el sentido global y algunas ideas principales, pero no reconoce la estructura
completa ni realiza inferencias. Sefiala la intencién del emisor de manera bésica, pero no

evalla la calidad ni fiabilidad del texto.

Ejemplo: En un texto académico, extrae la tesis y algunos datos, pero no explica la

organizacion de las ideas ni deduce informacién implicita.

Comprende e interpreta textos escritos, identifica el sentido global, la estructura y las
ideas principales y secundarias. Realiza inferencias adecuadas, reconoce la intencién del
emisor y reflexiona sobre el contenido y la forma, valorando criticamente la calidad y
fiabilidad del texto.

Ejemplo: Analiza un editorial periodistico: describe su estructura, explica las ideas
explicitas e implicitas, sefiala la intencién persuasiva y emite un juicio razonado sobre la

veracidad de los datos.

Transfiere la comprension e interpretacion critica a textos complejos y no familiares.
Integra diferentes perspectivas, elabora una valoracién personal fundamentada y propone
conexiones con otros textos o contextos. Evalla la eficacia comunicativa y sugiere
mejoras.

Ejemplo: Frente a un articulo cientifico divulgativo, elabora un comentario critico donde

relaciona las ideas con otros textos del ambito, cuestiona la metodologia y propone

alternativas de estilo para mejorar la claridad.



CE.5 - 20 % Rubrica generica

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos, con especial atencién a los géneros discursivos del

ambito académico, para construir conocimiento y dar respues...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% El texto producido carece de coherencia o cohesidn, presenta errores gramaticales y
ortograficos graves, no se adecula al género discursivo académico ni al registro formal, y

apenas incorpora elementos multimodales o hipertextuales.

Ejemplo: Un informe académico desorganizado, sin conectores I6gicos, con faltas de

ortografia recurrentes y sin uso de tablas, graficos o enlaces.

2 En proceso 50-69% El texto muestra una estructura bdsica coherente pero con alguna inconsistencia; utiliza
algunos mecanismos de cohesién y un registro semi-formal; se identifica el género
discursivo aunque con imprecisiones; incorpora algin elemento multimodal de manera

limitada o poco integrada.

Ejemplo: Un ensayo con introduccidn, desarrollo y conclusién, pero con saltos tematicos y

uso escaso de conectores; incluye una imagen relevante pero sin citar su fuente.

3 Adquirido 70-89% El texto es coherente, cohesionado y se adecua al género discursivo académico y al
registro formal; emplea variedad de recursos linglisticos y discursivos (conectores,
marcadores, |éxico especifico) con correccién; integra elementos multimodales e

hipertextuales de forma pertinente y funcional.

Ejemplo: Un articulo de divulgacion académica bien estructurado, con tesis clara, parrafos

cohesionados, uso correcto de citas, y gréficos explicativos que refuerzan el contenido.

4 Avanzado 90-100% El texto muestra un dominio excelente de los géneros académicos, combinando
creatividad y estilo personal; la integracién de recursos multimodales e hipertextuales es
innovadora y eficaz; el producto final demuestra capacidad para transferir estas destrezas
a nuevos contextos y soportes (digitales, colaborativos, etc.).

Ejemplo: Un proyecto multimodal (web, video-ensayo) sobre un tema curricular, que

combina narracidn, infografias interactivas y referencias criticas, con un registro formal

pero accesible y una estructura original que mantiene la coherencia.



CE.6 * 20 % Rubrica generica

Seleccionar y contrastar informacién procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de

lectura y evitando los riesgos de manipulacién y desinformac...

mm Descrlptor - ejemplo de evidencia

No conseguido 0-49% Selecciona una Unica fuente, a menudo poco fiable, o no la contrasta. No evalda la
fiabilidad ni la pertinencia. Replica informacidn sin integrarla ni transformarla en

conocimiento propio. No respeta la propiedad intelectual (copia sin citar).

Ejemplo: Entrega un trabajo de investigacion que consiste en la transcripcion literal de un

articulo de Wikipedia sin citar ni incluir otras fuentes.

2 En proceso 50-69% Maneja un nimero limitado de fuentes, con contrastacién superficial. Evalla la fiabilidad
de forma bésica (p.ej., solo la fecha de publicacién). Integra informacién de modo parcial,
sin transformacién profunda. Muestra un punto de vista critico incipiente, pero

dependiente de las fuentes. Respeta la propiedad intelectual mediante citas basicas.

Ejemplo: Realiza un trabajo con dos fuentes web, cita ambas al final, pero no discute

contradicciones entre ellas ni afade andlisis propio.

3 Adquirido 70-89% Selecciona y contrasta informacién procedente de diversas fuentes (minimo tres),
evaluando su fiabilidad y pertinencia en relacién con los objetivos. Integra y transforma la
informacién en conocimiento propio, comunicando un punto de vista critico y personal.
Respeta la propiedad intelectual citando correctamente. Realiza trabajos de investigacién

auténomos de forma adecuada.

Ejemplo: Elabora un trabajo de investigacion sobre el tema «El teatro de Lorca durante la
guerra civil» utilizando cuatro fuentes (estudios criticos, documentos de archivo digital,
entrevista), cita segun norma APA, justifica la seleccion de cada fuente y ofrece una

interpretacion propia basada en el contraste.

4 Avanzado 90-100% Supera el nivel esperado: integra y contrasta informacién de fuentes muy diversas
(académicas, digitales, redes sociales) con evaluacién rigurosa de veracidad, detectando
sesgos y evitando la desinformacién. Transforma la informacién en conocimiento original o
en una perspectiva innovadora. Comunica con claridad y conviccién, y guia a otros en el
proceso (p.ej., comentarios en foro, coevaluacién). Demuestra un respeto sistematico por

la propiedad intelectual en todos los formatos.

Ejemplo: Desarrolla un trabajo de investigacion sobre «Narrativa y posverdad en las redes
sociales» que incluye anélisis critico de noticias falsas, entrevista a un experto, contraste
con fuentes académicas y propuesta de un decalogo para identificar desinformacion;
ademds, presenta sus conclusiones en un debate en clase moderando las intervenciones

de sus comparieros.



CE.7 . 20 % Portfolio

Seleccionar y leer de manera auténoma obras relevantes de la literatura contempordnea como fuente de placer y conocimiento, configurando

un itinerario lector que se enriquezca progresivamente en cuant...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Lee Unicamente las obras obligatorias propuestas en clase, sin realizar ninguna seleccion
auténoma. No comparte su experiencia lectora o lo hace con comentarios muy genéricos y

sin metalenguaje.

Ejemplo: Entrega una ficha de lectura de la obra obligatoria con respuestas muy breves y

sin argumentacién personal.

2 En proceso 50-69% Selecciona alguna obra adicional relacionada con las propuestas de lectura guiada, aunque
necesita ayuda para enriquecer su itinerario. Comparte su experiencia con un

metalenguaje basico y establece alguna conexidén sencilla entre textos.

Ejemplo: Afiade un titulo a la lista de lecturas recomendadas por el docente y elabora una

breve resefia donde menciona el tema y su opinién personal.

3 Adquirido 70-89% Selecciona de manera auténoma obras relevantes de la literatura contemporanea,
configurando un itinerario lector diverso y progresivamente complejo. Comparte su
experiencia usando un metalenguaje especifico y elabora una interpretacién personal que

relaciona los textos leidos entre si y con el contexto.

Ejemplo: Crea un diario de lectura con tres obras escogidas por si mismo, incluyendo
andlisis de recursos literarios y conexiones tematicas entre ellas, y lo presenta oralmente

ante el grupo.

4 Avanzado 90-100% Amplia su itinerario lector con obras de diferentes géneros, soportes y practicas culturales
emergentes (digitales, performance, etc.), y transfiere su experiencia a contextos sociales
(foros, clubs de lectura, blogs). Integra la lectura en su identidad personal y es capaz de
evaluar criticamente su propio proceso lector.
Ejemplo: Participa activamente en un club de lectura virtual, publica resefias criticas en un

blog personal y elabora una reflexion metacognitiva sobre la evolucién de sus gustos y

criterios de seleccion.



CE.8 - 20 % Rubrica generica

Leer, interpretar y valorar obras relevantes de la literatura espafiola e hispanoamericana, utilizando un metalenguaje especifico y movilizando

la experiencia biografica y los conocimientos literarios ...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Lee fragmentos de obras literarias pero muestra dificultades para comprender su sentido
global. Realiza comentarios muy bdsicos, sin usar metalenguaje especifico. No establece
conexiones entre textos ni moviliza su experiencia personal. Las producciones literarias

son muy escasas o inexistentes.

Ejemplo: Al leer un poema de Garcilaso, solo identifica que esta en endecasilabos y habla

de amor, pero no explica el contenido ni lo relaciona con su contexto.

2 En proceso 50-69% Interpreta obras literarias con cierto grado de comprensién, aunque de manera parcial.
Utiliza metalenguaje basico (estrofa, rima, narrador) y esboza alguna conexién entre
textos o con su experiencia personal. Realiza producciones literarias sencillas con

estructura imitativa. Participa en proyectos de investigacion con aportaciones limitadas.

Ejemplo: Compara dos sonetos de tema amoroso sefialando que ambos usan hipérbaton,

pero no analiza con profundidad los sentimientos expresados.

3 Adquirido 70-89% Lee, interpreta y valora obras literarias completas con solvencia. Emplea metalenguaje
preciso (figuras retéricas, métrica, recursos estilisticos) y argumenta su interpretacion a
partir del andlisis de elementos internos. Establece vinculos significativos con otras obras,
el contexto cultural y su biografia. Crea textos literarios propios que demuestran dominio
de los recursos. Desarrolla un proyecto de investigacién (exposicién, ensayo o

presentacién) con estructura y coherencia.

Ejemplo: Analiza 'El publico' de Lorca, explicando el uso del teatro dentro del teatro y
relacionandolo con la represion de la época; luego escribe un relato corto con un mondlogo

interior inspirado en el estilo lorquiano.

4 Avanzado 90-100% Realiza una interpretacién critica y personal de las obras, integrando metalenguaje con
fluidez y precisién. Conecta multiples textos de diferentes épocas y autores para
conformar un mapa cultural amplio, estableciendo relaciones intertextuales, teméaticas y
estilisticas. Moviliza su experiencia biogréfica de manera profunda, enriqueciendo la
comprension y el disfrute. Produce textos literarios originales y sofisticados, con voz
propia. Lidera proyectos de investigacién que presentan conclusiones argumentadas, uso

de fuentes variadas y formato innovador (multimodal, ensayo bien estructurado).

Ejemplo: Elabora un ensayo sobre la evolucién del amor cortés al romantico a partir de
textos de Jorge Manrique, Garcilaso, Bécquer y Rosalia de Castro; lo expone en una
presentacion multimodal que incluye fragmentos musicales y recrea un poema propio en

cada estilo.



CE.9 : 25 % Rubrica generica

Consolidar y profundizar en el conocimiento explicito y sistematico sobre la estructura de la lengua y sus usos, y reflexionar de manera

auténoma sobre las elecciones linguisticas y discursivas, con I...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% Identifica algin elemento linguistico o discursivo relevante, pero no logra explicar su

funcién ni propone mejoras en sus textos de manera argumentada.

Ejemplo: En una revisién de un texto propio, sefiala errores ortograficos pero no comenta

sobre la adecuacion del registro ni propone cambios estructurales.

2 En proceso 50-69% Reconoce la relacién entre el propdsito comunicativo y las elecciones linglisticas en textos
ajenos, y realiza revisiones béasicas de sus propios textos con ayuda de pautas, aunque la

argumentacién de los cambios es imprecisa o incompleta.

Ejemplo: Al revisar un ensayo, identifica que el tono es informal pero no justifica por qué

deberia cambiarse; propone corregir alguna repeticién Iéxica sin explicar su efecto.

3 Adquirido 70-89% Reflexiona de manera auténoma sobre sus elecciones linguisticas y las de otros,
argumentando con terminologia adecuada los cambios necesarios para mejorar la claridad,
coherencia o adecuacién comunicativa. Integra esta reflexion en la produccién y

comprension critica de textos complejos.

Ejemplo: En un comentario critico de un articulo de opinién, analiza el uso de la
modalizacién y la cohesién textual, y propone reescrituras justificadas. En su propia
redaccion, revisa la estructura argumentativa y modifica el registro segun la audiencia

prevista.

4 Avanzado 90-100% Consolida y profundiza el conocimiento metalinguistico de forma auténoma, transfiriéndolo
a contextos complejos y multidisciplinares. Evalta criticamente sus propias producciones y
las de otros, y elabora proyectos de investigacidon que relacionan aspectos linglisticos con
fenémenos discursivos, sociales o literarios, presentando conclusiones originales y

argumentadas.

Ejemplo: Diseria y presenta un proyecto de investigacion sobre la evolucion de las
estrategias de cortesia en el discurso politico actual, utilizando anélisis lingliistico
cuantitativo y cualitativo, y reflexiona sobre las implicaciones pragmaéticas. En su
produccidn escrita, adapta conscientemente el estilo y la estructura a géneros inéditos (p.

ej., un pddcast argumentativo).



CE.10 - 20 % Exposicion oral

Poner las practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada de los conflictos y la igualdad de

derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discri...

mm Descriptor - ejemplo de evidencia

1 No conseguido 0-49% No identifica usos discriminatorios ni abusos de poder a través de la palabra; en sus
intervenciones reproduce expresiones discriminatorias o despectivas sin ser consciente de
ello. No aplica estrategias de resolucién dialogada: interrumpe, descalifica o ignora las

aportaciones ajenas.

Ejemplo: En un debate sobre la brecha salarial, utiliza la expresién 'cosas de mujeres' y no
responde cuando un companero le sefiala que es discriminatorio; se limita a repetir su

argumento sin ajustar el lenguaje.

2 En proceso 50-69% En ocasiones identifica usos discriminatorios o abusivos del lenguaje, pero su correccién es
esporadica o poco precisa. Ensaya estrategias de didlogo (pedir turno, reconocer

desacuerdos) aunque con dificultad para mantener el foco en la busqueda de consenso.

Ejemplo: En una tertulia sobre inmigracién, corrige una vez un estereotipo (‘no todos son
ilegales’), pero luego emplea un término despectivo sin darse cuenta. En la negociacién de
una norma de aula propone un acuerdo, pero cuando ve que no se acepta su idea se retira

de la conversacion.

3 Adquirido 70-89% Identifica de manera sistematica los usos discriminatorios, los abusos de poder y la falta de
ética comunicativa, y evita conscientemente ese lenguaje. Aplica estrategias de resolucién
dialogada de conflictos (escucha activa, reformulacién, bisqueda de acuerdos) en

situaciones cotidianas del aula.

Ejemplo: En un debate sobre el lenguaje inclusivo, sefiala expresiones sexistas y propone
alternativas (‘se dice ‘el alumnado’, no ‘los alumnos’); cuando surgen discrepancias
fuertes, reformula los argumentos de las partes para facilitar un consenso y redacta una

conclusién colectiva que integra las posturas.

4 Avanzado 90-100% Transfiere de forma auténoma y proactiva los principios de comunicacién ética y
democratica a contextos nuevos o no pautados (redes sociales, discursos publicos, escritos
formales). Analiza criticamente discursos ajenos y promueve activamente la mediacién y el

didlogo inclusivo en situaciones complejas, evaluando el proceso y sugiriendo mejoras.

Ejemplo: Participa en un foro escolar sobre derechos humanos: detecta un discurso de odio
en un comentario de otro usuario y redacta una respuesta argumentada que desactiva la
agresion verbal y propone un didlogo respetuoso; ademads, sugiere al grupo de clase
elaborar un decéalogo de comunicacion ética para el centro escolar, basandose en las

técnicas trabajadas.



Sugerencias DUA por competencia especifica

Disefio Universal del Aprendizaje aplicado a cada CE en sus tres ejes: representacién (cémo presento el contenido), accién y expresion (cémo

demuestran lo aprendido) e implicacién (cémo motivar).

CE.1

mm SugerenCias

Representacion

Accidén y expresion

Implicacién / motivaciéon

CE.2

Ofrecer el contenido en multiples
formatos y apoyos para que cada
estudiante acceda al conocimiento

sobre diversidad linguistica.

Permitir que el alumnado demuestre
su comprension mediante distintos
productos y modos de
comunicacioén, ligados a la reflexion

interlinglistica.

Fomentar el interés por la
diversidad linglistica mediante la
eleccién, la relevancia personal y

retos ajustables.

Facilitar un mapa interactivo de Espafia con enlaces a
grabaciones de hablas dialectales (gallego, catalén, euskera,
variedades del espafiol) y textos explicativos en formato
accesible (audio, texto, infografia).

Proporcionar un banco de ejemplos reales de fenémenos de
contacto linglistico (préstamos, code-switching, interferencias)
en soportes variados: audios de entrevistas, fragmentos de
prensa bilingle y videos de situaciones cotidianas.

Ofrecer un glosario visual con términos clave (plurilinglismo,
diglosia, estandarizacién) que incluya definiciones simplificadas,

imagenes y ejemplos sonoros de cada concepto.

Elaborar un podcast breve (3-5 min) en el que analicen un
estereotipo linguistico (p. €j., 'el andaluz no es correcto') y lo
refuten con datos del temario, pudiendo elegir formato
entrevista, debate o mondlogo.

Disefiar una infografia comparativa entre dos variedades del
espafiol (peninsular y americana) o entre dos lenguas de
Espafia, destacando rasgos fonéticos, Iéxicos y gramaticales,
con opcién de presentacion oral o digital.

Redactar un articulo de opinién o una entrada de blog (300-400
palabras) sobre un fenémeno de contacto linglistico en su
entorno, valorando su riqueza y combatiendo prejuicios, con

posibilidad de grabarlo en video.

Ofrecer un menu de tareas donde el alumnado elija entre
analizar una cancién en una lengua cooficial, un anuncio
publicitario con cambio de cédigo o un texto literario dialectal,
vinculando la eleccién a sus propios intereses culturales.
Plantear un desafio: 'detective linglistico' donde deban recoger
durante una semana ejemplos reales de diversidad lingistica
en redes sociales, series o conversaciones, y compartirlos en un
tablén colaborativo justificando su valor.

Proponer la creacién colaborativa de un 'mapa de prejuicios
linglisticos' de su centro o barrio, mediante encuestas
anénimas, y luego disefiar una campafia de concienciacién

(poster, video corto, meme) para desmontarlos.

mm SugerenCias



Representacion Proporcionar muiltiples formas de « Ofrecer transcripciones y subtitulados de audios o videos de

representacion del contenido, noticias y debates, permitiendo seguir el hilo argumental tanto

ofreciendo acceso a la informacién visual como auditivamente.

en diversos formatos para facilitar

Incluir mapas conceptuales o esquemas visuales de la

la interpretacion de textos orales y - . .
estructura retérica de un discurso oral (tesis, argumentos,

multimodales. L . . e g . .
conclusién) para facilitar la identificacién de la intencién del

emisor.

Proporcionar glosarios de términos clave (p. €j., falacias,
sesgos) con ejemplos audiovisuales para que el alumnado

pueda contrastar significados mientras escucha.

Accion y expresion Facilitar multiples formas de « Permitir que el alumnado elabore un breve videorresefia o
expresion donde el alumnado podcast analizando la fiabilidad y punto de vista de un
demuestre su comprension e programa de radio o reportaje televisivo.

interpretacién de textos orales y

Ofrecer la opcién de redactar un texto argumentativo por

multimodales mediante productos . . .
escrito o en formato de mapa mental digital que relacione la

variados. . L . PR
intencién del emisor con los recursos linglisticos empleados.

e Proponer la creacién de un guion gréafico (storyboard) que
sintetice la informacién relevante y las inferencias sobre el
contexto de un discurso académico grabado.

Implicacién / motivacién | Potenciar la motivacién mediante « Ofrecer una seleccién de textos orales (debates cientificos,
opciones que conecten con los entrevistas literarias, noticias de actualidad, discursos politicos)
intereses del alumnado, para que cada estudiante elija seglin su area de interés.

fomentando la autonomia y la

Incorporar la posibilidad de analizar discursos de figuras

relevancia personal en el anélisis P .
P relevantes del &mbito cultural o social que el alumnado pueda

critico de discursos. . . . ) )
proponer, vinculando asfi la actividad con su entorno inmediato.

Plantear un reto colaborativo donde dos equipos defiendan
posturas opuestas sobre la fiabilidad de una misma fuente

medidtica, utilizando roles rotativos (moderador, analista,

relator).
Representacion Proporcionar multiples medios de « Ofrecer modelos de exposiciones académicas (charlas TED,
representacion comunicaciones de congresos) en formato video, audio y

transcripcion escrita para que el alumnado identifique las

convenciones discursivas y el registro adecuado.

Facilitar organizadores gréficos (esquemas de argumentacion,
mapas de exposicion) que relacionen la estructura del texto oral
con los elementos multimodales (diapositivas, imagenes) y la

cohesion.

Proporcionar ejemplos anotados de textos multimodales que
muestren cémo integrar soportes visuales (graficos, citas) con
la exposicién oral, sefialando la conexién entre el discurso y los

apoyos.



mm Sugeren‘:ias

Accién y expresion Proporcionar multiples medios de

expresién y acciéon

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples medios de

motivacion e implicacién

CE.4

Permitir que el alumnado elabore un pddcast, un video o una
presentacién oral en directo como formato de entrega de la
produccioén oral académica, con igual exigencia de rigor y
cohesién.

Ofertar opciones de producto: debate formal, exposicién con
diapositivas o simulaciéon de ponencia en congreso, cada una
con rubricas que evallen los mismos criterios de fluidez y
registro.

Facilitar herramientas digitales de grabacién y edicién
(Audacity, Canva, editor de video) para que el alumnado ajuste

su entonacidn, ritmo y apoyos visuales antes de la entrega final.

Ofrecer un banco de temas académicos actuales (analisis de
discursos politicos, impacto de la inteligencia artificial en la
lengua, evoluciéon del lenguaje juvenil) para que el alumnado
elija segun sus intereses.

Incorporar sesiones de coevaluacién con rubrica donde los
estudiantes den retroalimentacién constructiva sobre las
producciones orales de sus compafieros, fomentando la
corresponsabilidad.

Presentar tres niveles de desafio: guion estructurado con apoyo
visual (bdsico), exposiciéon con preguntas del publico
(intermedio), e improvisacién argumentada a partir de una tesis

(avanzado), para que cada estudiante seleccione su reto.

mm SugerenCiaS

Representacion Mdltiples formas de representacién

Accion y expresion Mdltiples formas de expresion

Ofrecer los textos en formato digital con funciones de lectura en
voz alta y ajuste de tamafio de letra.

Proporcionar esquemas visuales de la estructura de textos
argumentativos y expositivos.

Incluir versiones simplificadas de textos complejos con

vocabulario clave resaltado.

Permitir que los alumnos respondan a preguntas de analisis
mediante un ensayo escrito, un podcast o un mapa conceptual
interactivo.

Elaborar una rdbrica de evaluacién que permita elegir entre
presentacion oral o infografia para evaluar la fiabilidad de una
fuente.

Usar herramientas digitales de anotacién colaborativa para que

los alumnos comenten y analicen colectivamente un texto.



mm Sugeren‘:ias

Implicacién / motivacién = Mdltiples formas de motivacion « Seleccionar textos de actualidad de los medios de comunicacién
que permitan conectar con los intereses del alumnado.

o Ofrecer la posibilidad de elegir entre varios textos para el

analisis critico, fomentando la autonomia.

e Plantear la evaluacién de la calidad de un texto como un reto

gamificado con insignias por profundidad de andlisis.

CE.5

mm SugerenCias

Representacion Principio I: Proporcionar multiples Presentar modelos de textos académicos en diversos formatos

formas de representacion (ensayos escritos, videocomentarios, infografias

argumentativas) para que el alumnado identifique las

caracteristicas del género.

Ofrecer organizadores graficos que representen visualmente la
estructura de los géneros discursivos (tesis, argumentos,

conclusién) y facilitar su comparacion.

Proporcionar plantillas escalables que muestren la progresion
de un borrador a un texto final, destacando los procesos de

revisiéon y cohesion.

Accion y expresion Principio Il: Proporcionar multiples

Permitir que el alumnado elija entre redactar un articulo
formas de accion y expresion académico, un guion de podcast argumentativo o una entrada
de blog con recursos multimedia, manteniendo los requisitos de

coherencia y cohesién.

Ofrecer la opcién de grabar una exposicién oral del texto escrito
o de utilizar herramientas de dictado por voz para la primera

version del borrador.

Incorporar la posibilidad de entregar el texto final en formato
hipertextual con enlaces a fuentes y anexos, valorando la

integracion de diferentes lenguajes.

Implicacién / motivaciéon Principio Ill: Proporcionar multiples

Vincular la eleccién del tema del texto a intereses personales

formas de implicacion del alumnado o a debates actuales de su entorno (redes

sociales, noticias locales), fomentando la relevancia.

Establecer un sistema de retroalimentacién entre pares
estructurado (rdbrica de dos estrellas y un deseo) para que el
alumnado evalle borradores y proponga mejoras, aumentando

la corresponsabilidad.

Permitir la publicacién del texto final en un repositorio virtual
del centro (revista digital, web de aula) con posibilidad de

comentarios externos, dando autenticidad a la tarea.

CE.6

mm SugerenCias



Representacion Ofrecer el contenido en mdltiples « Proporcionar una seleccién de fuentes (articulos, pédcast,

formatos para facilitar el acceso y Ia videos, infografias) sobre un tema controvertido relacionado

comprension. con una obra literaria (e]. interpretaciones de 'La casa de
Bernarda Alba') con distintos niveles de complejidad y

extension.

Disefiar organizadores graficos (matrices de evaluacion de
fuentes, diagramas de comparacién) en formato digital e
impreso para que el alumnado estructure visualmente la
fiabilidad, sesgo y argumentos principales.

Incluir tutoriales interactivos o simulaciones sobre deteccién de

desinformacién y fake news, aplicados al contexto de la critica
literaria o el analisis de fuentes histéricas sobre el autor o la

obra.

Accién y expresion Permitir diversas formas de

Ofrecer la opcién de presentar el trabajo de investigacién en

demostrar el aprendizaje y la formato ensayo escrito, guion de pédcast, comentario en video

competencia. o presentaciéon multimedia, con rubricas equivalentes para cada

formato.

Proporcionar plantillas estructuradas (esquema de ensayo,
escaleta de pddcast, storyboard) y permitir que las fases
intermedias (seleccion de fuentes, borrador de andlisis) se

entreguen en audio o video corto.

Solicitar un 'portafolio de fuentes' donde el alumno anote y
evalle criticamente cada fuente con una combinacion de texto,
grabacion de voz y diagrama visual, y sintetice el conocimiento

en el formato que prefiera.

Implicacién / motivacién Fomentar el interés y la

Ofrecer un menu de temas de investigacion vinculados a las

autorregulacion mediante opciones obras literarias y a problemas sociales actuales (roles de

significativas y desafios ajustables. género, censura, identidad) para que el alumnado elija segln su

interés personal.

Implementar un proceso de revisién por pares donde los
estudiantes den y reciban retroalimentacién sobre la seleccién
de fuentes y el andlisis critico, promoviendo la responsabilidad

compartida.

Disefiar un sistema de desafios escalonados: opcion de fuentes
mas complejas o andlisis més profundo para ampliacién, y rutas
guiadas con ayudas visuales y checklists para quienes lo

necesiten.

CE.7

mm SugerenCias



Representacion Proporcionar muiltiples formas de » Ofrecer las obras literarias en formato digital accesible (PDF con
representacion marcadores, ePub) con opciones de ajuste de tipografia,

interlineado y contraste.

Facilitar audiolibros de las obras seleccionadas para que el
alumnado pueda seguir la lectura mientras escucha o destinarlo

a quienes prefieran la modalidad auditiva.

Incluir adaptaciones cinematogréficas, series o
representaciones teatrales de las obras contemporaneas para
que el alumnado compare lenguajes narrativos y enriquezca su

interpretacion.

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de

Crear una videorresefa o podcast literario donde el estudiante
expresion analice una obra de su itinerario, exponiendo argumentos,

valoracién personal y conexiones con otras lecturas.

Elaborar un mapa conceptual interactivo (con herramientas
como Coggle o MindMeister) que relacione personajes, temas,

contexto histdrico y recursos literarios de la obra leida.

Redactar una entrada de blog personal compartiendo la
experiencia lectora, comparando dos obras del itinerario y
justificando su influencia en la construccién de su identidad
lectora.

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de Ofrecer un catalogo amplio de obras contemporaneas

motivacion clasificadas por géneros (narrativa, poesia, teatro, cémic,
novela grafica) y tematicas, permitiendo que cada alumno

seleccione segln sus intereses.

Organizar clubes de lectura rotativos con grupos reducidos (4-5
alumnos) donde se debatan aspectos como la relevancia actual

de la obra, el estilo del autor o las emociones suscitadas.

Proponer un reto lector trimestral con obras de creciente
complejidad y diversidad (por ejemplo, empezar con una novela
corta y terminar con una obra experimental) con
reconocimiento simbdlico (insignias digitales) al superar cada

nivel.

CE.8

mm SugerenCias

Representacion Proporcionar multiples formas de « Ofrecer cronologias interactivas de la literatura espafiola e

representacion del contenido hispanoamericana que permitan navegar por contextos

literario histéricos, movimientos y autores con enlaces a textos, audios y
mapas.

e Proporcionar versiones anotadas de los textos candnicos con
hipervinculos a explicaciones de figuras retéricas, referencias
culturales y biografias de los autores.

o Facilitar mapas conceptuales dindmicos que relacionen obras,
temas y recursos estilisticos, permitiendo al alumnado explorar

las conexiones entre diferentes periodos y geografias.



mm Sugeren‘:ias

Accién y expresion Proporcionar multiples formas de

expresién y produccion creativa

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de
implicacién y compromiso con la

lectura literaria

CE.9

e Permitir al alumnado crear un pédcast literario donde analice y
compare dos obras de diferentes épocas, justificando vinculos

tematicos o formales.

Ofrecer la opcién de elaborar un ensayo multimodal (texto con
imagenes, video o infografia) que establezca conexiones entre

una obra leida y una manifestacién cultural actual.

Posibilitar la recreacién de un fragmento de una obra en
formato videopoema o microrrelato visual, aplicando recursos

literarios y reflexionando sobre las elecciones estilisticas.

Proponer una ‘caja de herramientas’ con distintos itinerarios de
lectura (por autor, por género, por tema) para que el alumnado

seleccione la ruta que mas le interese.

Organizar un club de lectura digital donde los estudiantes
puedan debatir y valorar obras desde sus experiencias
personales, con la opcién de elegir el formato de participacion

(foro, video, audio).

Incorporar la posibilidad de vincular la obra leida con un
producto cultural de su eleccién (serie, cancién, videojuego) y
exponer los paralelismos en una presentacién breve ante el

grupo.

mm Sugeren‘:ias

Representacion Proporcionar multiples formas de
representacién de la informacién y

los contenidos.

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de

expresién y de accioén.

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de

motivacién y compromiso.

CE.10

o Ofrecer diagramas arbéreos interactivos junto con textos

anotados para el anélisis sintactico.

Proporcionar grabaciones de audio de textos con variaciones

tonales y retéricas para identificar elecciones lingUisticas.

Crear un glosario visual multimedia con ejemplos de uso y

etimologias para la terminologia gramatical.

Permitir que el alumnado elabore un comentario en video

analizando las elecciones linguisticas de un texto.

Posibilitar la redaccién de un ensayo comparativo entre dos

textos de distintos registros o épocas.

Ofrecer la opcién de grabar un podcast donde se discutan

estructuras gramaticales en contexto.

Dejar que cada estudiante seleccione su propio texto de una
lista curada para realizar el analisis lingUistico.

Relacionar el andlisis con situaciones reales: anuncios

publicitarios, discursos politicos o publicaciones en redes

sociales.

Plantear tareas escalonadas que vayan desde el andlisis basico

hasta la reflexién sobre cambios lingUisticos actuales.



mm Sugeren‘:ias

Representacion Proporcionar multiples formas de
representacion (qué ofrece el

profesor)

Accion y expresion Proporcionar multiples formas de
expresién (qué entrega el

alumnado)

Implicacién / motivacion Proporcionar multiples formas de

motivacion (cémo se engancha)

Ofrecer una seleccién de titulares y noticias reales con lenguaje
sesgado y su versién reescrita con lenguaje inclusivo,
acompafiadas de un cédigo de colores que sefiale las
modificaciones Iéxicas y sintacticas.

Facilitar audios de debates parlamentarios y conversaciones
cotidianas donde se identifiquen abusos verbales, junto con
transcripciones anotadas que marquen falacias,
descalificaciones y estrategias de dominacién.

Presentar un mapa conceptual interactivo que relacione
conceptos como 'violencia simbdlica’, 'discurso de odio',
'neutralidad valorativa' y 'empatia dialdgica', con enlaces a

fragmentos literarios y ejemplos periodisticos.

Redactar una carta abierta al director de un medio de
comunicacion criticando el lenguaje utilizado en una noticia
polémica, aplicando principios de comunicacién no violenta.
Grabar un videocomentario de 3 minutos analizando cémo un
personaje literario (p.ej., don Juan Tenorio) utiliza el lenguaje
para imponer su voluntad, y proponer un didlogo alternativo
respetuoso.

Elaborar un guion para una tertulia radiofénica simulada sobre
un conflicto escolar o social, donde los participantes (rol
asignado) practiquen la escucha activa y la reformulacion

respetuosa de opiniones divergentes.

Proponer un desafio por equipos: cada grupo elige un caso real
de polémica linguistica (p.ej., el uso del masculino genérico en
un texto legal) y disefia una campaiia de sensibilizacion para el
instituto, con libertad de formato (cartel, video, performance).
Permitir que el alumnado decida el contexto de su anélisis:
conflicto familiar, laboral, politico o literario, previa negociacién
con el docente de los criterios de calidad ética y comunicativa.
Introducir un sistema de insignias digitales por logros: '‘Mediador
lingUistico', 'Detector de falacias', 'Reformulador inclusivo', que
se consiguen al superar retos progresivos (identificar, analizar,

crear).



Cémo programar paso a paso

Hoja de ruta de 7 pasos para construir tu programacion didactica desde el decreto hasta la rubrica final.

Paso 1 - Leer el decreto vigente 2"°"s

Localiza el decreto autonémico que desarrolla el Real Decreto 243/2022 para Bachillerato en tu CCAA. Identifica los
elementos curriculares: competencias especificas (10), criterios de evaluacién (21) y saberes basicos (49) de Lengua
Castellana y Literatura Il. Presta atencion a las especificidades autonémicas (ej. literatura regional, variedades

lingUisticas).

Tip: Anota en un documento tu propio ‘mapa de criterios’ numerdndolos del 1 al 21 y enlédzalos con las CE. Asi

evitards tener que volver al decreto cada vez.

Paso 2 - Listar las CE y criterios 1"°"™

Elabora una tabla con las 10 competencias especificas (CE) y los 21 criterios de evaluacién asociados. Verifica que cada

criterio se corresponde con una CE y que no hay huérfanos. Esta lista serd la base de tu programacion.

Tip: Imprime la tabla y tenla en tu mesa mientras planificas. Te sorprenderd cudntas veces consultas ese papel.

Paso 3 - Priorizar criterios e instrumentos 2M°"®s

Selecciona los criterios de evaluacién mas relevantes para cada evaluacién (al menos 7 por trimestre). Decide qué
instrumentos de evaluacién (rdbricas, pruebas escritas, exposiciones orales, analisis de textos, etc.) utilizaras para

medirlos. Ajusta los instrumentos a los saberes de cada bloque.

Tip: Para Lengua, un instrumento versatil es el ‘comentario critico guiado’: con una misma rubrica evalUas criterios

de comprensién, analisis y produccién textual.

Paso 4 - Distribuir saberes por trimestre *"°*

Distribuye los 49 saberes en cuatro bloques (comunicacién oral, lectura/comprensién, produccién escrita, educacion
literaria) a lo largo de tres trimestres. AsegUrate de que cada bloque se trabaje en cada trimestre, y que la literatura

(siglos XX-XXI) se dosifique equilibradamente.

Tip: No satures el tercer trimestre con saberes de literatura contemporanea; repartelos desde septiembre. Un error

comun es dejar ‘Generacion del 27’ para mayo y luego no da tiempo.



Paso 5 - Disefar una SDA tipo por trimestre 3"°™s

Crea una situacién de aprendizaje (SDA) por trimestre que integre varios saberes y criterios. Por ejemplo: ler trimestre
‘Debate sobre medios de comunicacién’, 22 ‘Analisis de un poemario actual’, 32 ‘Elaboracién de un ensayo
argumentativo’. Cada SDA debe incluir producto final, secuencia de tareas, instrumentos de evaluacién y atencién a la

diversidad.

Tip: Para ahorrar tiempo, reutiliza una SDA del afio anterior adaptandola a los nuevos criterios. En Lengua, las SDA

que combinan oralidad y escritura suelen ser las mas competenciales.

Paso 6 - Establecer ponderaciones del departamento ! "™

Acuerda con el departamento los porcentajes de cada criterio en la nota final. Por ejemplo: criterios de produccién escrita
30%, oral 20%, analisis literario 25%, comprension lectora 25%. AsegUrate de que la suma de los criterios evaluados en

cada trimestre alcance el 100%. Documenta estos acuerdos en la programacién.

Tip: Si el departamento no se pone de acuerdo, propdn una ponderacién basada en el nUmero de criterios por CE:

asi es mas objetivo y facil de defender ante inspeccién.

Paso 7 - Documentar atencién a la diversidad y recuperacién * "

Redacta las medidas de atencidn a la diversidad (ordinarias y especificas) y el sistema de recuperacién (pruebas de
recuperacion por trimestre, actividades de refuerzo, planes de mejora). Incluye cémo se evaluaran las competencias no

superadas. Todo debe estar alineado con el plan de atencién a la diversidad del centro.

Tip: Para la recuperacion, no disefies ‘exdmenes de toda la materia’. Mejor una tarea competencial integradora que
permita evaluar varios criterios a la vez. Ejemplo: ‘Escribe un articulo de opinién sobre un tema literario y defiéndelo

oralmente’.

Este documento es una ayuda de trabajo generada por Corrigiendo.es a partir de datos curriculares oficiales estructurados y de un enriquecimiento
didactico sintetizado con IA (Gemini). Revisa siempre la normativa vigente de tu administracién educativa antes de incorporarlo literalmente a

documentos administrativos del centro.



