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1. Resumen normativo

Materia Lengua Castellana y Literatura

Curso 3.º ESO

Comunidad Autónoma Galicia

Decreto autonómico Decreto 156/2022, de 15 de septiembre

Particularidad En Galicia el gallego es lengua vehicular y existe Lingua Galega e Literatura como
materia obligatoria con currículo propio.



2. Competencias específicas

Lengua Castellana y Literatura

OBJ1 · Describir y apreciar la diversidad lingüística del mundo a partir del
reconocimiento de las lenguas del alumnado y de la…

TEXTO OFICIAL

Describir y apreciar la diversidad lingüística del mundo a partir del reconocimiento de las lenguas del alumnado y de la
realidad plurilingüe y pluricultural de España, analizando el origen y el desarrollo sociohistórico de sus lenguas y las
características de las principales variedades dialectales del español, para favorecer la reflexión interlingüística, combatir
los estereotipos y prejuicios lingüísticos y valorar esta diversidad como fuente de riqueza cultural. - La diversidad
lingüística constituye una característica fundamental de España, donde se hablan varias lenguas y sus respectivos
dialectos. Además de eso, en nuestras aulas conviven personas que utilizan variedades dialectales diferentes de la
lengua o lenguas de aprendizaje, incluidas las de signos.

OBJ2 · Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido
general y la información más relevante, iden…

TEXTO OFICIAL

Comprender e interpretar textos orales y multimodales recogiendo el sentido general y la información más relevante,
identificando el punto de vista y la intención del emisor y valorando su fiabilidad, su forma y su contenido, para construir
conocimiento, formarse una opinión y ampliar las posibilidades de gozo y de ocio. - Desarrollar las estrategias de
comprensión oral implica entender que la comunicación es un constante proceso de interpretación de intenciones en que
entran en juego el conocimiento compartido entre el emisor y el receptor, así como todos aquellos elementos
contextuales y cotextuales que permiten ir más allá del significado del texto e interpretar su sentido. Si hasta hace
relativamente poco la comunicación oral era siempre de carácter síncrono, las tecnologías de la información y la
comunicación ampliaron las posibilidades de la comunicación asíncrona y abrieron el acceso desde lo centro educativo a
ámbitos comunicativos de carácter público.

OBJ3 · Producir textos orales y multimodales con coherencia y fluidez y con el registro
adecuado atendiendo a las convenciones …

TEXTO OFICIAL

Producir textos orales y multimodales con coherencia y fluidez y con el registro adecuado atendiendo a las convenciones
propias de los diferentes géneros discursivos y participar en interacciones orales con una actitud cooperativa y
respetuosa, tanto para construir conocimiento y establecer vínculos personales como para intervenir de manera activa e
informada en diferentes contextos sociales. - El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado pasa
necesariamente por la atención a los usos orales, que deben ser tanto vehículo de aprendizaje como objeto de
conocimiento.



OBJ4 · Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido crítico y
diferentes propósitos de lectura, reconociendo …

TEXTO OFICIAL

Comprender, interpretar y valorar textos escritos, con sentido crítico y diferentes propósitos de lectura, reconociendo el
sentido global y las ideas principales y secundarias, identificando la intención del emisor, reflexionando sobre el
contenido y la forma y evaluando su calidad y fiabilidad para dar respuesta a necesidades e intereses comunicativos
diversos y para construir conocimiento. - Desarrollar la competencia lectora implica incidir en la motivación, en el
compromiso, en las prácticas de lectura y en el conocimiento y uso de las estrategias que deben desplegarse antes,
durante y después de este proceso, con el fin de que los alumnos y las alumnas se conviertan en lectores competentes y
autónomos ante todo tipo de textos, de que sepan evaluar su calidad y fiabilidad y de que encuentren en ellos la
respuesta a los diferentes propósitos de lectura en todos los ámbitos de su vida. - Comprender un texto implica captar su
sentido global y la información más relevante en función del propósito de lectura, integrar la información explícita y
realizar las inferencias necesarias que permitan reconstruir la relación entre sus partes, formular hipótesis acerca de la
intención comunicativa que subyace en esos textos y reflexionar sobre su forma y su contenido.

OBJ5 · Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y
correctos atendiendo a las convenciones pr…

TEXTO OFICIAL

Producir textos escritos y multimodales coherentes, cohesionados, adecuados y correctos atendiendo a las convenciones
propias del género discursivo elegido, para construir conocimiento y para dar respuesta de manera informada, eficaz y
creativa a demandas comunicativas concretas. - Saber escribir hoy significa saber hacerlo en diferentes soportes y
formatos, muchos de ellos de carácter hipertextual y multimodal, y requiere el conocimiento y apropiación de los
«moldes» en que cristalizaron las prácticas comunicativas escrituras propias de los diferentes ámbitos de uso: los
géneros discursivos. De ahí que la enseñanza y el aprendizaje de la escritura reclame una cuidadosa y sostenida
intervención en el aula.

OBJ6 · Seleccionar y contrastar información procedente de diferentes fuentes de
manera progresivamente autónoma, evaluando su f…

TEXTO OFICIAL

Seleccionar y contrastar información procedente de diferentes fuentes de manera progresivamente autónoma, evaluando
su fiabilidad y pertinencia en función de los objetivos de lectura y evitando los riesgos de manipulación y desinformación
e integrarla y transformarla en conocimiento para comunicarla desde un punto de vista crítico y personal y, al mismo
tiempo, respetuoso con la propiedad intelectual. - El acceso a la información no garantiza por sí mismo el conocimiento,
entendido como principio estructurador de la sociedad moderna y como herramienta esencial para hacer frente a los
retos del siglo XXI.



OBJ7 · Seleccionar y leer de manera autónoma obras diversas como fuente de placer y
conocimiento, configurando un itinerario le…

TEXTO OFICIAL

Seleccionar y leer de manera autónoma obras diversas como fuente de placer y conocimiento, configurando un itinerario
lector que evolucione en cuanto a la diversidad, complejidad y calidad de las obras y compartir experiencias de lectura
para construir la propia identidad lectora y disfrutar de la dimensión social de la lectura. - Desarrollar este objetivo
implica recorrer un camino de progreso planificado que pasa por la dedicación de un tiempo periódico y constante de
lectura individual, acompañado de estrategias y engranajes adecuados para configurar la autonomía y la identidad
lectora que se desarrollará a lo largo de toda la vida. - Es esencial la configuración de un corpus de textos adecuado,
formado por obras de calidad que posibiliten tanto la lectura autónoma como el enriquecimiento de la experiencia
personal de la lectura y que incluya el contacto con formas literarias actuales impresas y digitales, así como con prácticas
culturales emergentes. Además de eso, es recomendable trabajar para configurar una comunidad de lectores con
referentes compartidos y establecer estrategias que le ayuden a cada lector o lectora a seleccionar los textos de su
interés, a apropiarse de ellos y a compartir su experiencia personal de lectura, diseñando contextos en que aparezcan
motivos para leer que partan de retos de indagación sobre las obras y que propongan maneras de vincular afectivamente
los lectores y las lectoras con los textos. A medida que el objetivo se vaya afianzando, será posible reducir
progresivamente el acompañamiento docente y establecer relaciones entre lecturas más o menos complejas,
combinando la modalidad autónoma con la modalidad guiada.

OBJ8 · Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional
y universal, utilizando un metalenguaj…

TEXTO OFICIAL

Leer, interpretar y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio nacional y universal, utilizando un metalenguaje
específico y movilizando la experiencia biográfica y los conocimientos literarios y culturales que permiten establecer
vínculos entre textos diversos y con otras manifestaciones artísticas, para conformar un mapa cultural, ampliar las
posibilidades de gozo de la literatura y crear textos de intención literaria. - Este objetivo tiene que facilitar el tránsito
desde una lectura identificativa o argumental de las obras a otra más consciente y elaborada que abra las puertas a
textos inicialmente alejados de la experiencia inmediata del alumnado.

OBJ9 · Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y
reflexionar de manera progresivamente autónoma s…

TEXTO OFICIAL

Movilizar el conocimiento sobre la estructura de la lengua y sus usos y reflexionar de manera progresivamente autónoma
sobre las elecciones lingüísticas y discursivas, con la terminología adecuada, para desarrollar la conciencia lingüística,
aumentar el repertorio comunicativo y mejorar las destrezas tanto de producción oral y escritura como de recepción
crítica. - Para que sea útil el estudio sistemático de la lengua debe promover, por un lado, la competencia metalingüística
del alumnado, es decir, su capacidad de razonamiento, argumentación, observación y análisis y, por otro, ha de estar
vinculado a los usos reales propios de los hablantes, mediante textos orales, escritos y multimodales contextualizados.



OBJ10 · Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la convivencia
democrática, de la resolución dialogada de los c…

TEXTO OFICIAL

Poner las propias prácticas comunicativas al servicio de la convivencia democrática, de la resolución dialogada de los
conflictos y de la igualdad de derechos de todas las personas, utilizando un lenguaje no discriminatorio y desterrando los
abusos de poder a través de la palabra para favorecer un uso no solo eficaz, sino también ético y democrático, del
lenguaje. - Conseguir este objetivo implica no solo que los estudiantes sean eficaces a la hora de comunicarse, sino que
pongan las palabras al servicio de unos objetivos que no se desentiendan de la inevitable dimensión ética de la
comunicación. - En el ámbito de la comunicación personal, la educación lingüística debe ayudar a forjar relaciones
interpersonales basadas en la empatía y en el respeto, brindando la herramienta para la escucha activa, la comunicación
asertiva, la deliberación argumentada y la resolución dialogada de los conflictos. Erradicar los usos discriminatorios y
manipuladores del lenguaje, así como los abusos de poder a través de la palabra, es un imperativo ético.



3. Criterios de evaluación

Lengua Castellana y Literatura

Código CE Criterio + evidencia y contexto Instrumento

CE1.1 OBJ1 Reconocer y valorar las lenguas oficiales de España y las variedades dialectales del
español, con atención especial al gallego y al castellano, a partir de la explicación
de su origen y de su desarrollo histórico y sociolingüístico, cotejando aspectos
lingüísticos y discursivos de las distintas lenguas, así como los rasgos de los
dialectos del español, diferenciándolos de los rasgos sociolectales y de registro, en
manifestaciones orales, escrituras y multimodales.

CE1.2 OBJ1 Identificar y cuestionar prejuicios y estereotipos lingüísticos adoptando una actitud
de respeto y valoración de la riqueza cultural, lingüística y dialectal, a partir del
análisis de la diversidad lingüística en el entorno social próximo y de la exploración
y reflexión próxima a los fenómenos del contacto entre lenguas y de la indagación
de los derechos lingüísticos individuales y colectivos.

CE1.3 OBJ10 Identificar y evitar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos a través de la
palabra y los usos manipuladores del lenguaje, partiendo de la reflexión y del
análisis de los elementos lingüísticos, textuales y discursivos utilizados, así como de
los elementos no verbales de la comunicación.

CE1.4 OBJ10 Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los conflictos procurando los
consensos, tanto en el ámbito personal como educativo y social.

CE2.1 OBJ2 Comprender el sentido global, la estructura, la información más relevante en
función de las necesidades comunicativas y la intención del emisor en textos orales
y multimodales de cierta complejidad de diferentes ámbitos, analizando la
interacción entre los diferentes códigos.

CE2.2 OBJ2 Valorar la forma y el contenido de textos orales y multimodales de cierta
complejidad, evaluando su calidad, fiabilidad y eficacia y la idoneidad del canal
utilizado.

CE2.3 OBJ4 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la información más
relevante y la intención del emisor en textos escritos y multimodales de cierta
complejidad que respondan a diferentes propósitos de lectura, realizando las
inferencias necesarias y con diferentes propósitos de lectura.

CE2.4 OBJ4 Valorar críticamente el contenido y la forma de textos de cierta complejidad
evaluando su calidad y fiabilidad, así como la eficacia de los procedimientos
lingüísticos empleados.

CE2.5 OBJ6 Localizar, seleccionar y contrastar información de manera progresivamente
autónoma procedente de diferentes fuentes calibrando su fiabilidad y pertinencia en
función de los objetivos de lectura.

CE2.6 OBJ6 Adoptar hábitos de uso crítico, seguro, sostenible y saludable de las tecnologías
digitales relacionándolos con la búsqueda de la información.

CE2.7 OBJ9 Identificar y solucionar algunos problemas de comprensión lectora utilizando los
conocimientos explícitos sobre la lengua y su uso.



Código CE Criterio + evidencia y contexto Instrumento

CE2.8 OBJ9 Explicar y argumentar la interrelación entre el propósito comunicativo y las
elecciones lingüísticas del emisor, así como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explícito de la lengua y el metalenguaje específico.

CE2.9 OBJ10 Identificar los usos discriminatorios de la lengua, los abusos a través de la palabra y
los usos manipuladores del lenguaje partiendo de la reflexión y del análisis de los
elementos lingüísticos, textuales y discursivos utilizados, así como de los elementos
no verbales de la comunicación.

CE3.1 OBJ3 Realizar exposiciones orales de cierta extensión y complejidad con diferente grado
de planificación sobre temas de interés personal, social, educativo y profesional
ajustándose a las convenciones propias de los diversos géneros discursivos, con
fluidez, coherencia y cohesión y con el registro adecuado en diferentes soportes,
utilizando de manera eficaz recursos verbales y no verbales.

CE3.2 OBJ3 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo y en situaciones orales formales de carácter dialogado, manteniendo
actitudes de escucha activa y estrategias de cooperación conversacional y de
cortesía lingüística.

CE3.3 OBJ5 Planificar la redacción de textos escritos y multimodales de cierta extensión,
atendiendo a la situación comunicativa, al destinatario, al propósito y al canal;
redactar borradores y revisarlos con la ayuda del diálogo entre iguales e
instrumentos de consulta y presentar un texto final coherente, cohesionado y con el
registro adecuado.

CE3.4 OBJ5 Incorporar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos
discursivos, lingüísticos y de estilo, con precisión léxica y corrección ortográfica y
gramatical.

CE3.5 OBJ6 Organizar la información e integrarla en esquemas propios, reelaborarla y
comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista crítico y respetando
los principios de propiedad intelectual.

CE3.6 OBJ6 Elaborar trabajos de investigación de manera progresivamente autónoma en
diferentes soportes sobre diversos temas de interés académico, personal o social
partiendo de la información seleccionada.

CE3.7 OBJ9 Revisar los textos propios de manera progresivamente autónoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los cambios a partir de la reflexión
metalingüística con el metalenguaje específico.

CE3.8 OBJ10 Utilizar estrategias para la resolución dialogada de los conflictos y la búsqueda de
consensos, abarcando el ámbito personal, educativo y social.

CE4.1 OBJ3 Participar de manera activa y adecuada en interacciones orales informales, en el
trabajo y en situaciones orales formales de carácter dialogado (como actos
culturales vinculados con el circuito literario y lector), adoptando actitudes de
escucha activa y estrategias de cooperación conversacional y de cortesía lingüística.

CE4.2 OBJ4 Comprender e interpretar el sentido global, la estructura, la información más
relevante y la intención del emisor en textos escritos y multimodales de cierta
complejidad, realizando las inferencias necesarias y con diferentes propósitos de
lectura.



Código CE Criterio + evidencia y contexto Instrumento

CE4.3 OBJ4 Valorar críticamente el contenido y la forma de textos literarios de cierta
complejidad evaluando su calidad, así como la eficacia de los procedimientos
lingüísticos empleados.

CE4.4 OBJ7 Leer de manera autónoma textos seleccionados en función de los propios gustos,
intereses y necesidades y dejar constancia del progreso del propio itinerario lector y
cultural explicando los criterios de selección de las lecturas, las formas de acceso a
la cultura literaria y la experiencia de la lectura.

CE4.5 OBJ7 Compartir la experiencia de la lectura en soportes diversos relacionando el sentido
de la obra con la propia experiencia biográfica, lectora y cultural.

CE4.6 OBJ8 Explicar y argumentar la interpretación de las obras leídas a partir del análisis de
las relaciones internas de sus elementos constitutivos con el sentido de la obra y de
las relaciones externas del texto con su contexto sociohistórico, atendiendo a la
configuración y a la evolución de los géneros y subgéneros literarios.

CE4.7 OBJ8 Establecer de manera progresivamente autónoma vínculos argumentados entre los
textos leídos y otros textos escritos, orales o multimodales, así como con otras
manifestaciones artísticas y culturales, en función de temas, tópicos, estructuras,
lenguaje y valores éticos y estéticos, mostrando la implicación y la respuesta
personal del alumnado en la lectura.

CE4.8 OBJ8 Crear textos personales o colectivos con intención literaria y conciencia de estilo, en
distintos soportes y con la ayuda de otros lenguajes artísticos y audiovisuales,
partiendo de la lectura de obras o fragmentos significativos en los que se empleen
las convenciones formales de los diversos géneros y estilos literarios.

CE5.1 OBJ5 Incorporar procedimientos para enriquecer los textos atendiendo a aspectos
discursivos, lingüísticos y de estilo, con precisión léxica y corrección ortográfica y
gramatical.

CE5.2 OBJ9 Revisar los textos propios de manera progresivamente autónoma y hacer
propuestas de mejora argumentando los cambios a partir de la reflexión
metalingüística con el metalenguaje específico e identificar y emendar algunos
problemas de comprensión lectora utilizando los conocimientos explícitos sobre la
lengua y su uso.

CE5.3 OBJ9 Explicar y argumentar la interrelación entre el propósito comunicativo y las
elecciones lingüísticas del emisor, así como sus efectos en el receptor, utilizando el
conocimiento explícito de la lengua y el metalenguaje específico.

CE5.4 OBJ9 Formular generalizaciones sobre algunos aspectos del funcionamiento de la lengua
a partir de la observación, comparación y transformación de enunciados, así como
del planteamiento de hipótesis y la búsqueda de contraejemplos, utilizando el
metalenguaje específico y consultando de manera progresivamente autónoma
diccionarios, manuales y gramáticas.



4. Saberes básicos

Lengua Castellana y Literatura

Saberes básicos del decreto

# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Análisis de la biografía lingüística propia y de
la diversidad lingüística del centro y de la
localidad.

2 Desarrollo sociohistórico de las lenguas de
España.

3 Desarrollo de la reflexión interlingüística.

4 Exploración y cuestionamiento de prejuicios y
estereotipos lingüísticos. Los fenómenos del
contacto entre lenguas: bilingüismo,
préstamos, interferencias. Diglosia lingüística
y diglosia dialectal.

5 Indagación alrededor de los derechos
lingüísticos y de su expresión en las leyes y
declaraciones institucionales.

Saberes básicos del decreto

# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Contexto vinculado a las estrategias de
comprensión y análisis crítico de textos
orales, escritos y multimodales de diferentes
ámbitos: componentes del hecho
comunicativo.

2 Análisis de los componentes del hecho
comunicativo: grado de formalidad de la
situación y carácter público o privado;
distancia social entre los interlocutores;
propósitos comunicativos e interpretación de
intenciones; canal de comunicación y
elementos no verbales de la comunicación.

3 Géneros discursivos desde el punto de vista
de la comprensión y del análisis crítico de
textos orales, escritos y multimodales.

4 Comprensión de secuencias textuales, con
especial atención a las expositivas.

5 Análisis de las propiedades textuales:
coherencia, cohesión y adecuación.



# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

6 Interpretación de géneros discursivos propios
del ámbito personal: la conversación, con
especial atención a los actos de habla que
amenazan la imagen del interlocutor (la
discrepancia, la queja, la orden, la
reprobación).

7 Géneros discursivos propios del ámbito
educativo.

8 Análisis crítico de los géneros discursivos
propios del ámbito social. Riesgos de
desinformación, manipulación y vulneración
de la privacidad en la red. La imagen y los
elementos paratextuales de los textos
icónicoverbales y multimodales.

9 Procesos de comprensión y análisis crítico de
textos orales, escritos y multimodales.

10 Comprensión oral: sentido global del texto y
relación entre sus partes, selección y
retención de la información relevante. La
intención del emisor. Detección de usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no
verbal. Valoración de la forma y del contenido
del texto.

11 Comprensión lectora: sentido global del texto
y relación entre sus partes. La intención del
emisor. Detección de usos discriminatorios
del lenguaje verbal y no verbal. Usos
manipuladores del lenguaje. Los bulos.
Valoración de la forma y del contenido del
texto.

12 Alfabetización informacional: búsqueda y
selección de la información con criterios de
fiabilidad, calidad y pertinencia; análisis,
valoración, reorganización y síntesis de la
información en esquemas propios.

13 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos lingüísticos en textos orales,
escritos y multimodales.

14 La expresión de la subjetividad en textos de
carácter expositivo. Identificación de las
variaciones de las formas deícticas (fórmulas
de confianza y cortesía) en relación con las
situaciones de comunicación.



# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

15 Análisis de los mecanismos de cohesión.
Conectores textuales distributivos, de orden,
contraste y explicación. Mecanismos de
referencia interna, gramaticales y léxicos
(nominalizaciones e hiperónimos de
significado abstracto).

16 Uso de diccionarios y de manuales de
consulta en soporte analógico o digital.

17 Reconocimiento de los signos de puntuación
como mecanismo organizador del texto
escrito. Su relación con el significado.

Saberes básicos del decreto

# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Contexto vinculado a las estrategias de
producción de textos orales, escritos y
multimodales de diferentes ámbitos:
componentes del hecho comunicativo.

2 Elaboración de textos orales teniendo en
cuenta los componentes del hecho
comunicativo: grado de formalidad de la
situación y carácter público o privado,
distancia social entre los interlocutores,
propósitos comunicativos, canal de
comunicación y elementos no verbales.

3 Géneros discursivos desde el punto de vista
de la producción de textos orales, escritos y
multimodales.

4 Creación de secuencias textuales, con
especial atención a las expositivas.

5 Respeto por las propiedades textuales en las
creaciones propias: coherencia, cohesión y
adecuación.

6 Géneros discursivos propios del ámbito
personal: la conversación, con especial
atención a los actos de habla que amenazan
la imagen del interlocutor (la discrepancia, la
queja, el orden, la reprobación).

7 Géneros discursivos propios del ámbito
educativo.

8 Géneros discursivos del ámbito social.
Producción de textos propios de las redes
sociales y medios de comunicación. Etiqueta
digital.



# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

9 Procesos de producción de textos orales,
escritos y multimodales.

10 Interacción oral y escrita de carácter informal
y formal. Cooperación conversacional y
cortesía lingüística. Escucha activa,
asertividad y resolución dialogada de los
conflictos.

11 Producción escrita: planificación, redacción,
revisión y edición en diferentes soportes.
Corrección gramatical y ortográfica.
Propiedad léxica. Usos de la escritura para la
organización del pensamiento: toma de notas,
esquemas, mapas conceptuales, definiciones,
resúmenes, etc.

12 Alfabetización mediática e informacional:
reorganización y síntesis de la información en
esquemas propios y transformación en
conocimiento; comunicación y difusión de
manera creativa y respetuosa con la
propiedad intelectual. Utilización de
plataformas virtuales y recursos en la red
para la realización de proyectos escolares.

13 Reconocimiento y uso discursivo de los
elementos lingüísticos en textos orales,
escritos y multimodales.

14 La expresión de la subjetividad en textos de
carácter expositivo. Uso de las variaciones de
las formas deícticas (fórmulas de confianza y
cortesía) en relación con las situaciones de
comunicación.

15 Mecanismos de cohesión. Empleo de
conectores textuales distributivos, de orden,
contraste y explicación. Mecanismos de
referencia interna, gramaticales y léxicos
(nominalizaciones e hiperónimos de
significado abstracto).

16 Uso coherente de las formas verbales en los
textos. Correlación temporal en la
coordinación y subordinación de oraciones, y
en el discurso relatado.

17 Corrección lingüística y revisión ortográfica y
gramatical de los textos. Uso de diccionarios,
de manuales de consulta y de correctores
ortográficos en soporte analógico o digital.

18 Utilización de los signos de puntuación como
mecanismo organizador del texto escrito. Su
relación con el significado.



Saberes básicos del decreto

# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Lectura autónoma. Implicación en la lectura
de obras de forma progresivamente
autónoma a partir de una preselección de
textos variados y reflexión sobre los textos
leídos y sobre la práctica de la lectura.

2 Criterios y estrategias para la selección de
obras variadas a partir de la utilización
autónoma de la biblioteca escolar y pública
disponible.

3 Participación activa en actos culturales
vinculados con el circuito literario y lector.

4 Toma de conciencia y verbalización de los
propios gustos e identidad lectora: la
construcción de la biografía lectora.

5 Expresión de la experiencia lectora utilizando
progresivamente un metalenguaje específico.
Apropiación de los textos leídos a través de
distintas formas de recreación.

6 Movilización de la experiencia personal,
lectora y cultural para establecer vínculos de
manera argumentada entre la obra leída y
aspectos de la actualidad, así como con otros
textos y manifestaciones artísticas y
culturales. La lectura compartida y la lectura
dialógica.

7 Estrategias para la recomendación de las
lecturas en soportes variados o bien
oralmente entre iguales, enmarcando de
manera básica las obras en los géneros y
subgéneros literarios. Utilización de las redes
sociales y de los formatos audiovisuales
(booktrailers) para el fomento de la lectura.

8 Lectura guiada. Lectura de obras relevantes y
fragmentos de la literatura del patrimonio
literario nacional y universal inscritas en
itinerarios temáticos o de género que
atraviesan épocas, contextos culturales y
movimientos artísticos.

9 Estrategias de construcción compartida de la
interpretación de las obras a través de
conversaciones literarias, debates y
disertación literarias, con la incorporación
progresiva del metalenguaje específico.



# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

10 Estrategias de utilización de información
sociohistórica, cultural y artística básica para
construir la interpretación de las obras
literarias, en concreto, el acercamiento al
contexto, a la corriente literaria y al autor o
autora, así como el establecimiento de
parentescos literarios.

11 Relación y comparación de los textos leídos
con otros textos orales, escritos o
multimodales, con otras manifestaciones
artísticas y culturales y con las formas de
ficción en función de temas, tópicos,
estructuras y lenguajes. Elementos de
continuidad y de ruptura.

12 Estrategias para interpretar obras y
fragmentos literarios a partir de la integración
de los diferentes aspectos analizados y
atendiendo a los valores culturales, éticos y
estéticos presentes en los textos. Lectura con
perspectiva de género. Visibilización del
universo literario femenino. Literatura
ambiental y ecológica.

13 Lectura expresiva, dramatización y recitación
de los textos atendiendo a los procesos de
comprensión, apropiación y oralización
implicados.

14 Creación de textos a partir de la apropiación
de las convenciones del lenguaje literario y en
referencia a modelos dados (imitación,
transformación, continuación, etc.).

Saberes básicos del decreto

# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

1 Elaboración de conclusiones propias sobre el
funcionamiento del sistema lingüístico con un
lenguaje específico a partir de la observación,
comparación y clasificación de unidades
comunicativas y del contraste entre lenguas.

2 Diferencias relevantes e intersecciones entre
la lengua oral y la lengua escrita atendiendo a
aspectos sintácticos, léxicos y pragmáticos.



# Saber oficial Resumen claro y actividad de aula

3 Reconocimiento de la lengua como sistema y
de sus unidades básicas teniendo en cuenta
los diferentes niveles: el sonido y sistema de
escritura, las palabras (forma y significado) y
su organización en el discurso (orden de las
palabras, componentes de las oraciones o
conexión entre los significados).

4 Distinción entre la forma (categoría
gramatical) y la función de las palabras
(funciones sintácticas de la oración simple) y
consolidación de los procedimientos léxicos
(afijos) y sintácticos para el cambio de
categoría.

5 Relación entre los esquemas semántico y
sintáctico de la oración simple. Observación y
transformación de enunciados de acuerdo con
estos esquemas y uso de la terminología
sintáctica necesaria.

6 Procedimientos de adquisición y formación de
palabras. Reflexión sobre los cambios en su
significado, las relaciones semánticas entre
palabras y sus valores denotativos y
connotativos en función del contexto y del
propósito comunicativo.

7 Estrategias de uso progresivamente
autónomo de diccionarios y manuales de
gramática para obtener información
gramatical básica. Recursos tecnológicos para
el aprendizaje de la lengua.



5. Rúbricas IA por competencia específica

Cada rúbrica está calibrada para esta materia y curso con descriptores observables y un ejemplo de evidencia en cada nivel. Edita los porcentajes
según tu programación didáctica.



Sugerencias DUA por competencia específica

Diseño Universal del Aprendizaje aplicado a cada CE en sus tres ejes: representación (cómo presento el contenido), acción y expresión (cómo
demuestran lo aprendido) e implicación (cómo motivar).

CE.1

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación para percibir y
comprender la diversidad
lingüística.

Uso de mapas interactivos cronológicos que permitan visualizar
la fragmentación del latín y el surgimiento de las lenguas
romances mediante capas de información visual y muestras de
audio de cada etapa.
Provisión de un corpus de audios reales de las variedades
dialectales (septentrionales y meridionales) acompañados de
transcripciones codificadas por colores para identificar rasgos
como el seseo, la aspiración o el voseo.
Infografías comparativas que vinculen términos léxicos
comunes en castellano, catalán, gallego y euskera para
reconocer raíces compartidas, préstamos y la evolución fonética
diferenciada.

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión para demostrar
el manejo de la realidad plurilingüe.

Elaboración de un 'Diccionario de Variedades' en formato digital
(muro colaborativo) donde el alumnado recoja y explique
términos dialectales propios de su entorno o de regiones
asignadas mediante texto, audio o vídeo.
Producción de un breve reportaje audiovisual sobre la realidad
plurilingüe del centro educativo, entrevistando a miembros de
la comunidad que hablen otras lenguas para documentar la
diversidad lingüística real del aula.
Diseño de una línea del tiempo creativa que ilustre los hitos
sociohistóricos clave en la evolución del castellano, permitiendo
elegir entre formatos físicos, narraciones digitales o
presentaciones interactivas.

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación para fomentar el
aprecio por la diversidad.

Actividad de 'Investigación Dialectal' en redes sociales para
localizar y analizar el habla de creadores de contenido de
diferentes zonas geográficas, conectando los saberes
lingüísticos con sus referentes culturales actuales.
Simulación de un 'Congreso de la Lengua' donde cada grupo
asuma el rol de defensor de una variedad dialectal o lengua
específica, trabajando la empatía y el respeto para eliminar
prejuicios lingüísticos.
Elección autónoma de un proyecto de investigación sobre
lenguas en peligro de extinción o variedades minoritarias,
permitiendo al alumnado profundizar en áreas de interés
personal o familiar.

CE.2

Eje DUA Principio Sugerencias



Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Proporcionar transcripciones de pódcast o discursos orales con
un código de colores que diferencie los hechos de las opiniones
y las marcas de subjetividad del emisor.
Utilizar organizadores gráficos de flujo que permitan visualizar
la jerarquía de ideas y la estructura del discurso (introducción,
desarrollo, conclusión) mientras se realiza la escucha activa.
Ofrecer glosarios terminológicos digitales con apoyos visuales
para los tecnicismos o arcaísmos presentes en los textos orales
o multimodales seleccionados.

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Diseñar una infografía de 'fact-checking' que evalúe la fiabilidad
de un vídeo viral, analizando la validez de sus fuentes y la
intención comunicativa.
Grabar un vídeo de 'reacción' o contrargumentación donde el
alumno explique el punto de vista del emisor original y
proponga una visión alternativa basada en evidencias.
Elaborar un guion de entrevista ficticia al autor de un texto
multimodal para indagar en sus motivaciones y en el contexto
de producción de su obra.

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
compromiso

Permitir la elección de la temática de los textos multimodales a
analizar (reseñas de videojuegos, discursos de activistas
juveniles o fragmentos de series actuales) para conectar con
sus intereses personales.
Plantear un reto de 'detective de sesgos' donde los alumnos
compitan por identificar falacias lógicas o manipulaciones
retóricas en diferentes piezas publicitarias.
Vincular la tarea con un impacto social real, proponiendo que
los alumnos mejoren la claridad o fiabilidad de un mensaje
institucional dirigido a jóvenes.

CE.3

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Modelado de géneros discursivos mediante guiones anotados
donde se identifiquen visualmente (por colores) los marcadores
textuales de cohesión y los conectores lógicos.
Uso de organizadores gráficos de estructura retórica que
desglosen las partes de un discurso (exordio, narratio,
argumentatio, peroratio) vinculados a ejemplos en audio de
diferentes registros.
Presentación de un 'Diccionario de Registros' multimodal que
compare situaciones comunicativas reales (entrevista de
trabajo vs. charla entre amigos) mediante transcripciones
paralelas y análisis de rasgos lingüísticos.



Eje DUA Principio Sugerencias

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Opción de entrega del producto final en diversos formatos
multimodales: podcast literario, vídeo-ensayo con apoyo visual
o presentación oral en vivo con soporte de diapositivas
interactivas.
Uso de 'tarjetas de andamiaje' durante la producción oral que
contengan estructuras lingüísticas fijas y fórmulas de cortesía
para asegurar la adecuación al registro requerido.
Implementación de herramientas de autograbación previa
(como Flip) para que el alumnado pueda ensayar, escucharse y
corregir la fluidez y la entonación antes de la exposición
definitiva.

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación

Vinculación de la tarea con contextos reales y de interés juvenil,
como la creación de una campaña de 'BookTok' para
promocionar lecturas del canon literario de 3.º ESO.
Diseño de 'Retos de Oratoria Graduados' donde el alumno elige
el nivel de dificultad: desde la lectura expresiva de un guion
propio hasta la improvisación basada en tarjetas de conceptos.
Creación de un sistema de evaluación por pares basado en
'insignias de competencia' (ej. Maestro de la Cohesión, Experto
en Registro) para fomentar el feedback positivo y la
autorregulación.

CE.4

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Uso de textos digitales enriquecidos con hipervínculos que
desplieguen glosarios terminológicos y notas de contexto
histórico para obras del Siglo de Oro o el Romanticismo,
facilitando la comprensión léxica.
Implementación de organizadores gráficos de jerarquía textual
(mapas de argumentos) que utilicen códigos de color para
distinguir visualmente entre la tesis, los argumentos de
autoridad y las falacias lógicas.
Presentación de modelos de análisis crítico mediante la técnica
de 'pensamiento en voz alta' grabada en vídeo, donde el
docente descompone el proceso de verificar la fiabilidad de una
fuente periodística.



Eje DUA Principio Sugerencias

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Creación de un 'hilo' narrativo en una red social simulada donde
el alumnado deba sintetizar las ideas principales y secundarias
de un texto, utilizando etiquetas (hashtags) para categorizar la
intención del emisor.
Producción de un podcast de crítica literaria o periodística en el
que se evalúe la calidad formal y el contenido de un texto,
permitiendo la planificación mediante guiones técnicos en lugar
de ensayos escritos tradicionales.
Diseño de una infografía comparativa que relacione el sentido
global de dos textos de distinta tipología (ej. un poema y un
artículo de opinión) sobre un mismo tema contemporáneo.

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación

Organización de un 'Banco de Textos' con diversas temáticas
(videojuegos, ecología, redes sociales) para que el alumnado
elija el material sobre el cual aplicar las estrategias de análisis
crítico según sus intereses.
Simulación de un 'Consejo de Redacción' o 'Juicio al Autor'
donde los estudiantes deban defender o refutar la fiabilidad de
un texto basándose en evidencias textuales, fomentando la
relevancia social del aprendizaje.
Establecimiento de metas de comprensión escalonadas
mediante 'puntos de control' autogestionados, donde el alumno
decide si profundizar en la forma estética o en el rigor
informativo del texto según su autopercepción de competencia.

CE.5

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación para que el
alumnado perciba y comprenda la
información sobre la producción
textual.

Ofrecer modelos de textos de diversos géneros (periodísticos,
administrativos, literarios) con marcadores textuales resaltados
mediante códigos de colores para identificar visualmente los
mecanismos de cohesión.
Utilizar organizadores gráficos dinámicos que desglosen las
fases de la escritura (planificación, textualización, revisión)
vinculando cada etapa con ejemplos auditivos y esquemas
visuales de la estructura del género.
Proporcionar glosarios terminológicos digitales y diccionarios de
sinónimos integrados en las guías de escritura para facilitar la
precisión léxica y evitar la repetición innecesaria en los
borradores.



Eje DUA Principio Sugerencias

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión para que el
alumnado demuestre su
competencia en la creación de
textos.

Permitir la entrega de productos finales en diversos formatos:
desde el ensayo tradicional hasta el guion de un podcast o una
infografía interactiva, manteniendo el rigor del género
discursivo elegido.
Implementar el uso de procesadores de texto con herramientas
de dictado por voz y correctores de estilo que ayuden a pulir la
adecuación y la corrección gramatical de forma autónoma
durante el proceso.
Establecer estaciones de coevaluación mediante plantillas de
retroalimentación visual donde el alumnado proponga mejoras
específicas sobre la coherencia y la estructura de los textos de
sus compañeros.

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación para captar el interés y
mantener el esfuerzo en la tarea
comunicativa.

Vincular las tareas de escritura con contextos reales y
funcionales, como la redacción de una carta de queja a una
entidad local o la creación de un blog de crítica cultural sobre
temas de actualidad juvenil.
Diseñar retos de escritura creativa con niveles de dificultad
ajustables, permitiendo que el alumnado elija el grado de
complejidad del registro lingüístico y la sofisticación de la
estructura textual.
Organizar una 'feria de autores' en el aula donde se publiquen y
compartan los textos multimodales, fomentando el sentido de
audiencia real y la relevancia social de sus producciones
escritas.

CE.6

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Presentar un 'Kit de Detección de Sesgos' que incluya un
glosario visual de marcadores lingüísticos de subjetividad y una
infografía interactiva sobre la jerarquía de fiabilidad de las
fuentes periodísticas.
Ofrecer una selección de noticias sobre un mismo suceso en
diversos formatos: un editorial de prensa escrita, un hilo de una
red social y un fragmento de un pódcast informativo,
permitiendo el acceso mediante códigos QR.
Utilizar organizadores gráficos de contraste (como diagramas de
Venn digitales) que ya contengan etiquetas de conceptos clave
como 'fake news', 'clickbait' y 'fuente primaria' para facilitar el
andamiaje cognitivo.



Eje DUA Principio Sugerencias

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Elaborar un 'Vlog de Fact-checking' donde el alumnado analice
lingüísticamente una noticia viral, justificando su veracidad o
falsedad mediante evidencias textuales.
Redactar una síntesis crítica final permitiendo elegir el género
discursivo: un artículo de opinión para el periódico escolar, una
carta al director o un guion de exposición oral con apoyo visual.
Crear un mural digital colaborativo (tipo Padlet) donde se
clasifiquen fuentes bibliográficas utilizando herramientas de
citación automática, comentando la relevancia de cada una
para el tema de investigación.

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación

Implementar una dinámica de 'Agencia de Verificación' donde
los alumnos asuman roles profesionales (editor, documentalista,
crítico) para validar la información de un tema de actualidad de
su interés.
Vincular la tarea con la identidad digital del alumnado,
permitiéndoles investigar bulos que afecten directamente a sus
aficiones, videojuegos o creadores de contenido favoritos.
Establecer un sistema de 'insignias de experto en propiedad
intelectual' que se obtengan al demostrar autonomía en el
parafraseo correcto y el respeto a los derechos de autor en sus
producciones.

CE.7

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Diseñar un 'menú de degustación literaria' digital que incluya
book-trailers, fragmentos en audiolibro y nubes de palabras
clave para que el alumnado explore el itinerario antes de elegir.
Ofrecer guías de lectura con organizadores gráficos que
desglosen la estructura de obras complejas (como el Siglo de
Oro o el Realismo) mediante iconos y esquemas visuales de
relaciones entre personajes.
Utilizar ediciones anotadas y versiones transmedia (novela
gráfica, adaptaciones cinematográficas o podcasts) que
funcionen como andamiaje previo a la lectura del texto original.

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Sustituir la ficha de lectura tradicional por un 'itinerario creativo'
donde el alumno elija entre crear un hilo de Twitter analizando
la obra, un podcast de entrevista al autor o un diorama digital.
Implementar un 'muro de recomendaciones' físico o virtual (tipo
Padlet) donde compartan experiencias mediante notas de voz,
dibujos o memes que capturen la esencia de su identidad
lectora.
Permitir la entrega de un 'diario de lectura dialógico' en formato
vídeo (vlog) donde el alumnado reflexione sobre cómo su gusto
literario ha evolucionado entre una obra y la siguiente.



Eje DUA Principio Sugerencias

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación

Establecer 'contratos de lectura' negociados donde el alumnado
decida sus propios retos de complejidad y temática, vinculando
las obras con sus intereses personales (videojuegos, cine,
problemáticas sociales).
Organizar sesiones de 'speed dating' literario para que los
alumnos se recomienden libros entre sí, fomentando la
dimensión social y la autonomía en la configuración de su
propio itinerario.
Crear un sistema de 'insignias de lector' (badges) que premien
no solo la cantidad, sino la diversidad de géneros explorados, la
profundidad de la crítica o la ayuda prestada a otros lectores.

CE.8

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Presentar los fragmentos literarios en ediciones 'aumentadas'
digitales que incluyan hipervínculos con la definición de figuras
retóricas (metalenguaje) y audios de declamaciones
profesionales para captar el ritmo y la métrica.
Utilizar organizadores gráficos intertextuales que vinculen
visualmente una obra del Siglo de Oro con sus versiones
contemporáneas (cine, cómic o series), facilitando la
construcción del mapa cultural solicitado.
Ofrecer guías de lectura con 'andamiaje conceptual' que
desglosen el contexto biográfico del autor mediante líneas de
tiempo interactivas y galerías de arte de la época para facilitar
la conexión cultural.

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Permitir la entrega de la valoración crítica en diversos formatos:
un video-ensayo analítico, un podcast de debate literario o un
hilo de red social que utilice el metalenguaje específico de la
unidad.
Diseñar un taller de creación literaria donde el alumnado elija
entre reescribir un mito clásico en clave moderna, componer un
poema siguiendo una estructura métrica fija o guionizar una
escena teatral.
Crear un 'Museo del Vínculo' digital donde los estudiantes suban
una pieza (imagen, canción o texto propio) que conecte su
experiencia biográfica con un tema universal de la obra leída,
justificando la relación.



Eje DUA Principio Sugerencias

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación

Implementar dinámicas de 'Speed Dating Literario' donde los
alumnos asuman el rol de un autor o personaje y deban
convencer a otros de su relevancia actual, fomentando la
conexión personal.
Organizar un sistema de 'Retos de Metalenguaje' por niveles de
dificultad, donde el alumnado pueda elegir en qué grado de
complejidad técnica desea analizar los textos para obtener
recompensas de aprendizaje.
Vincular las lecturas con problemas sociales actuales mediante
debates dirigidos, permitiendo que el alumnado encuentre en
los clásicos herramientas para interpretar su propia realidad y
entorno cultural.

CE.9

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Mapas sintácticos interactivos y manipulables digitalmente que
permitan desplazar los constituyentes de la oración para
visualizar cómo cambian las relaciones de dependencia y el
significado.
Modelos de textos contrastivos (por ejemplo, una columna de
opinión frente a un hilo de red social) con marcadores visuales
de colores para identificar las elecciones léxicas y el registro
empleado.
Organizadores gráficos que vinculen la terminología gramatical
específica con funciones comunicativas reales, utilizando iconos
para asociar conceptos como el 'sujeto' con el 'agente' en la
acción.

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Laboratorio de reescritura creativa donde el alumnado
transforme un texto administrativo en un microrrelato,
justificando el cambio de estructuras sintácticas y el uso de
sinónimos.
Grabación de videotutoriales de análisis lingüístico en los que el
estudiante explique oralmente el proceso de toma de decisiones
al elegir determinados conectores para dar cohesión a un texto.
Creación de un glosario digital colaborativo de neologismos y
préstamos actuales, donde se argumente su validez
comunicativa y su encaje en la estructura de la lengua.



Eje DUA Principio Sugerencias

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación

Simulación de roles profesionales como 'editores de estilo' de
una revista juvenil, donde deben ajustar el tono y la precisión
léxica de artículos para diferentes audiencias.
Desafíos de gamificación basados en la resolución de conflictos
narrativos que solo pueden superarse mediante la elección
correcta de tiempos verbales o pronombres en un contexto
dado.
Diseño de un portafolio de autoevaluación lingüística donde el
alumnado seleccione qué aspectos de su repertorio
comunicativo desea potenciar y monitorice su propia evolución
mediante metas personalizadas.

CE.10

Eje DUA Principio Sugerencias

Representación Proporcionar múltiples formas de
representación

Presentar un corpus comparativo de noticias reales donde se
analice el uso de la voz pasiva y la omisión del sujeto para
invisibilizar responsabilidades en conflictos sociales.
Utilizar organizadores gráficos dinámicos que desglosen las
falacias lógicas y los sesgos cognitivos más comunes en los
hilos de debate de redes sociales actuales.
Ofrecer modelos de guiones de mediación escolar con códigos
de color que identifiquen marcadores discursivos de cortesía,
asertividad y fórmulas de negociación.

Acción y expresión Proporcionar múltiples formas de
acción y expresión

Reescritura creativa de fragmentos literarios clásicos que
contengan abusos de poder, transformándolos en diálogos
basados en la comunicación no violenta y la igualdad.
Producción de un podcast de simulación parlamentaria donde el
alumnado deba defender posturas opuestas utilizando
exclusivamente léxico inclusivo y evitando términos
peyorativos.
Creación de una 'Guía de Estilo Ético' para el centro educativo
en formato digital o infográfico, proponiendo alternativas
lingüísticas a microaggressiones detectadas en el entorno.

Implicación / motivación Proporcionar múltiples formas de
implicación

Análisis crítico de las 'Normas de la Comunidad' de plataformas
como TikTok o Twitch, debatiendo su eficacia para proteger la
dignidad humana y la convivencia.
Implementación de un sistema de 'puntos de diplomacia' en
debates de aula, donde se premie la capacidad de parafrasear
al oponente y validar sus argumentos antes de refutar.
Elección autónoma de un conflicto social de actualidad para
investigar cómo el lenguaje mediático influye en la percepción
del mismo, vinculándolo con sus propios intereses.



Cómo programar paso a paso

Hoja de ruta de 7 pasos para construir tu programación didáctica desde el decreto hasta la rúbrica final.

Paso 1 · Leer el decreto vigente 1-2 horas

Localiza el decreto autonómico que desarrolla el currículo de Lengua Castellana y Literatura para 3.º ESO (ej. Decreto
65/2022 de la Comunidad de Madrid). Identifica los 10 criterios de evaluación de la materia, sus 46 criterios de
desempeño asociados y los 83 saberes básicos organizados en los 3 bloques: Comunicación oral, Comunicación escrita, y
Educación literaria. Revisa también las orientaciones metodológicas y de evaluación que indica el decreto.

Tip: Crea una tabla en Excel con tres columnas: CE, criterios de evaluación (numerados) y saberes básicos. Usa la
numeración exacta del decreto; te servirá para todas las programaciones del departamento.

Paso 2 · Listar las CE y criterios 1 hora

Enumera las 10 competencias específicas (CE) de la materia. Para cada CE, escribe los criterios de evaluación que le
corresponden (total 46). Asegúrate de no mezclar saberes ni redactar de forma academicista; los criterios son enunciados
evaluables del tipo «Analizar el contenido de textos orales», no «Saber analizar».

Tip: Imprime la lista de criterios y ponla en tu mesa. Cada vez que diseñes una actividad, mira si algún criterio ya
está cubierto; así evitas saturar un criterio y olvidar otros.

Paso 3 · Priorizar criterios e instrumentos 2 horas

Selecciona 4-5 criterios por evaluación (trimestre) que sean abordables con los 3h semanales. Para cada criterio, decide
el instrumento de evaluación más adecuado: rúbrica analítica, lista de cotejo, escala de valoración, prueba escrita u oral.
Prioriza criterios que evalúen procesos (leer, escribir, hablar, escuchar) frente a saberes memorísticos.

Tip: No asignes más de 2 criterios a una sola prueba. Si una redacción cubre tres criterios (por ej., coherencia,
cohesión y ortografía), usa una rúbrica que los distinga claramente. El departamento debe acordar los instrumentos
comunes.

Paso 4 · Distribuir saberes por trimestre 1-2 horas

Distribuye los 83 saberes en tres bloques trimestrales, asegurando progresión y que los saberes previos se retomen. Por
ejemplo: 1er trimestre: texto narrativo y descripción (saberes del bloque de comunicación escrita), 2º: texto expositivo y
argumentativo, 3º: textos multimodales y proyectos de investigación. No olvides incluir saberes de educación literaria
(lectura de obras completas) en cada trimestre.

Tip: Haz una secuencia de saberes que termine con una tarea integradora (por ejemplo, un podcast o un artículo de
opinión). Así evitas que los saberes queden aislados y el alumnado vea la utilidad.



Paso 5 · Diseñar una SDA tipo por trimestre 3-4 horas

Crea una situación de aprendizaje (SDA) por trimestre que integre varios saberes y criterios. Por ejemplo: «Crear un
podcast literario sobre una obra leída» (1er trimestre). La SDA debe incluir: título, justificación, competencias clave
trabajadas, saberes, criterios, actividades secuenciadas, producto final y rúbrica de evaluación. Ajusta la duración a 6-8
sesiones.

Tip: Reutiliza SDA compartidas por el departamento o adapta las del INTEF. Añade un «diario de aprendizaje» del
alumno para que reflexione sobre su proceso; la inspección valora mucho esta metacognición.

Paso 6 · Establecer ponderaciones del departamento 1 hora

Acuerda con el departamento el peso de cada criterio en la calificación final. Por ejemplo: criterios de comunicación
escrita 40%, comunicación oral 25%, educación literaria 20%, y un 15% para la actitud/participación (si el centro lo
permite). Decide también cómo se ponderan las SDA (por ej., cada SDA vale un 10% de la nota trimestral).

Tip: No asignes más del 30% a un solo instrumento. Si una SDA falla (por problemas técnicos, absentismo, etc.), que
el peso esté repartido para no perjudicar al alumnado. Documenta las ponderaciones en la programación didáctica.

Paso 7 · Documentar atención a la diversidad y recuperación 1-2 horas

Redacta medidas ordinarias (adaptaciones no significativas) y extraordinarias (significativas) según el perfil del
alumnado. Para recuperación, define actividades de refuerzo y una prueba extraordinaria en junio. Incluye también el
plan de recuperación de trimestres pendientes basado en la evaluación de criterios no superados.

Tip: En la programación, incluye ejemplos concretos: «Para alumnado con dislexia, se proporcionarán instrucciones
orales y apoyo gráfico en las tareas escritas.» La inspección pide acciones observables, no genéricos como
«adaptaciones curriculares» sin más.

Este documento es una ayuda de trabajo generada por Corrigiendo.es a partir de datos curriculares oficiales estructurados y de un enriquecimiento
didáctico sintetizado con IA (Gemini). Revisa siempre la normativa vigente de tu administración educativa antes de incorporarlo literalmente a
documentos administrativos del centro.


